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Nifo, inteligencia y devenir

Resumen

En este articulo nos proponemos mostrar como actlan en conjunto el plano de organizacion y el plano de
consistencia que conforman el mapa del pensamiento en la escuela, segun el cual, se puede afirmar que el
pensamiento se escapa a la inhibicion, la interpretacion y la sujecion que provoca su traduccion en
términos de inteligencia, cuando, como resultado de la experimentacion, se gesta un encuentro
indeterminado con fuerzas que pueden conducir al devenir-nifio del nifio en la escuela. En este sentido, en
un primer momento nos ocuparemos de sefialar las lineas segmentarias que conforman las funciones, los
criterios de interpretacion y los puntos de subjetivacion que inhiben el pensamiento como acontecimiento,
esbozando el suelo sobre el cual se han consolidado préacticas y discursos acerca de la formacion del
pensamiento en la escuela. En la segunda parte, y sobre la base de los estratos, se aborda el entramado de
lineas molares que conforman el modelo de la inteligencia en la escuela y las lineas moleculares del
pensamiento que provocan, cuando su direccién es la fuga, el devenir nifio del nifio a partir de la
experimentacion, la conexion y el encuentro. Por Gltimo se presentan algunas conclusiones y se dejan
abiertas algunas cuestiones para trabajos posteriores.
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Abstract

In this article we propose to show how the organization plane and the consistency plane that conform the
thought map in school act together, whereby, you can confirm that thought escapes to inhibition,
interpretation and subjection that provokes its translation in terms of intelligence, when, as a result of the
experimentation, provokes an indeterminate meeting with forces that allows to conduct to the becoming-
child in school. In this sense, in a first moment we will point out the segmental lines that conform the
functions, the interpretation criteria and the points of subjectivity that inhibits the thought as a
happening, outlining the ground which practices and speeches about the formation of thought in school
have been consolidated. In the second part, and based on the strata, we will approach the molar lines
network that conforms the intelligence model in school and the molecular lines of thought that provoke,
when their direction is leakage, the becoming-child starting from experimentation, the connection and the
meeting. Finally, we will present some conclusions and we leave some questions open for subsequent
work
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Introduccion

Los nifios, ya sea en el patio de la escuela, en los libros o en la escritura, producen un no
lugar, indeterminable para la escuela en términos de inteligencia, cuando se escapa a los puntos
de subjetivacion, a la interpretacion y hacen estallar el cuerpo otorgado al pensamiento,
produciendo un recorrido, un trayecto, en el que pone en juego lo que puede, es decir, su poder
de afectar, de ser afectado y de afectarse a si mismo. El pensamiento como inteligencia tiene un
lugar designado en la escuela, del cual emerge como acontecimiento un pensamiento intensivo,
que hace que el lugar que le ha sido asignado se desvanezca en la circulacion movil que produce
su fuerza, pues en su devenir se cruza con otras fuerzas, se encuentra con los afectos que lo
alegran, volviéndolo una multiplicidad.

El pensamiento como acontecimiento queda inhibido en la organizacion, adaptacion,
interpretacion y subjetivacion, en tanto estratos que conforman un pensamiento inteligente que
consiste en la puesta en funcionamiento de un procedimiento que sera el resultado del
funcionamiento de la inteligencia. Esta Ultima, es considerada por la epistemologia genética
como el tallo central o punto fijo del que emerge el pensamiento, que se interpreta segin un
conjunto de conductas preestablecidas y agrupadas en etapas progresivas, secuenciales y
acumulativas del desarrollo bioldgico y cognitivo, con la cuales se despliega una linea
homogénea de aprendizaje, por la que se debe hacer pasar al nifio en la escuela, de tal suerte que
se garantice el desarrollo de un pensamiento inteligente.

Proceso de aprendizaje que toma como base el crecimiento y el desarrollo biolégico,
atando el pensamiento a este ultimo e interpretdndolo segin un sistema de correspondencias
biunivocas entre lo que hace el nifio y el deber ser esperado por la escuela, conformando un
angulo de significacion, configurado por unidades distintivas y unidades significantes, segun
Deleuze, son un referente universal que debe ser interiorizado y que atraviesa la cadena de
iméagenes o signos que componen el pensamiento inteligente. En este sentido, todo cuanto hace el
nifio en la escuela es significativo, y sera la escuela la que introducira el significante como lo real
dominante del pensamiento, a partir de puntos de subjetivacion como el aula, la tarea o el
profesor.

Asi los estratos son constitutivos de la mirada de la inteligencia que se reproduce en la

escuela, sobre eso etéreo, incierto e indeterminado que seria pensar, pues si bien, todo el mundo



sabe que el pensamiento o mejor, en términos de inteligencia, la capacidad de pensar le es propia
al nifio en tanto sujeto que puede pensar que piensa y que por tanto, no se pone en duda dicha
capacidad, no es facil en la escuela saber qué o cémo hacer para que los nifios piensen. En
ltimas, persiste una pregunta que no encuentra respuesta en el campo de la epistemologia
genetica: ¢que piensan los nifios? En este sentido, se afirma que existe un campo gris de lo
impredecible del pensamiento, ante el cual la escuela no tiene codigos para hablar de él, por lo
que se escapa a los estratos.

Aquello que es impredecible para la escuela se produce en el adentro mismo de ésta, por
ejemplo, en la lectura y la escritura oficial que se le ensefia a los nifios, pues justo ahi no es
posible determinar con precision que movimientos se producen en su pensamiento cuando éste
circula entre las lineas de un texto o que pasiones o voliciones genere en €l; lo mismo ocurre en
el adentro de la escritura oficial, en la que el pensamiento puede provocar la construccién de
pasajes por lo que se escapa para encontrarse con una forma diferente de decir del mundo, de
sentir, de percibir, de vivir distinto. De ahi que el pensamiento encuentra su lugar como
multiplicidad en el adentro mismo de la escuela.

Asi las cosas, esta investigacion pretende poner en cuestion el término inteligencia y para
su analisis desde el punto de vista filosofico se acude a la nocion de cartografia segun Deleuze,
para abrir una dimension y aproximarnos a su afuera, en el adentro mismo de este pensamiento, y
sefialar, como aquello que no puede ni ha sido pensado en la escuela, pone en juego el plano de
consistencia en su simultaneidad con el plano de organizacién y no cesa de trastocar e intervenir
el emplazamiento de la inteligencia en el campo de la educacion. Entonces, lo que nos
proponemos en esta investigacion es mostrar cémo actdan en conjunto dichos planos
conformando el mapa del pensamiento en la escuela, segun el cual, se puede afirmar que el
pensamiento se escapa a la inhibicidn, la interpretacion y la sujecion, cuando, como resultado de
la experimentacion, provoca un encuentro indeterminado con fuerzas que pueden conducir al
devenir-nifio del nifio en la escuela.

En este sentido, en la primera parte del articulo nos ocuparemos de sefialar las lineas
segmentarias que conforman las funciones, los criterios de interpretacion y los puntos de
subjetivacion que inhiben el pensamiento como acontecimiento, esbozando el suelo sobre el cual
se han consolidado préacticas y discursos acerca del pensamiento en la escuela. En la segunda

parte, y sobre la base de los estratos, se aborda el entramado de lineas molares que conforman el



modelo de la inteligencia en la escuela y las lineas moleculares del pensamiento que provocan,
cuando su direccion es la fuga, el devenir nifio del nifio a partir de la experimentacion, la
conexion y el encuentro. Por ultimo se presentan algunas conclusiones del mapa del pensamiento

en la escuela, asi como se dejan abiertas algunas preguntas para trabajos posteriores.

1. El pensamiento inteligente en la escuela

Don Juan le plantea a su aprendiz, dos modos distintos de percibir,

para desprendernos de la manera ordinaria

en que estamos acostumbrados a entender el pensamiento

y empezar a ver,

lo que en términos del indio Yaqui consiste

en “un proceso muy complejo

por virtud del cual un hombre de conocimiento

percibe supuestamente la esencia de las cosas del mundo”. (2008, p. 15).

Los estratos® que inhiben el pensamiento como acontecimiento, lo convierten en una
especie de organismo o totalidad significante reduciéndolo a una cadena de conductas que se
atribuyen al nifio en tanto sujeto inteligente, que las debe interiorizar para interpretar su propio
pensamiento en esos términos. Asi, un pensamiento inteligente es un conjunto de conductas
preestablecidas y agrupadas en etapas progresivas, que trazan una ruta homogeénea por la que se
debe hacer pasar al nifio en la escuela y que deben ser interiorizadas, conformando el sistema de
correspondencias biunivocas, a través del cual se interpretan las acciones desde el nacimiento
como una tendencia hacia el modelo del adulto razonable, que le permita conocer el mundo en

tanto interiorizado en una serie de estructuras y reglas.

!La nocion de estrato sirve para explicar los planos de organizacién y de consistencia, que en su simultaneidad
entrecruzan lineas molares y moleculares, los primera segun puntos y cortes, las segundas segun velocidades y
direcciones indeterminadas; entrecruzamiento del que emerge el discurso de la inteligencia como aquel que podria
darle un estatuto cientifico a la pedagogia, por efecto del método que trasladado como orientacion para las practicas
de ensefianza y aprendizaje en la escuela, constituyen el esqueleto o estructura central del funcionamiento de la
escuela del siglo XX y su objeto de formacién, que no es otro que el desarrollo del pensamiento inteligente, en la
perspectiva democratica de velar por el acceso a determinados conocimientos para todos los nifios. Este discurso y
las précticas escolares que le corresponden para la autorrealizacion del individuo en la sociedad, justifican la
existencia de la escuela, situando el pensamiento y el conocimiento como instrumentos o medios para llegar a esa
finalidad. Al respecto se puede consultar. Se toma como referencia Deleuze, G., & Guattari, F. (2006d). La geologia
de la moral y ;Cdmo hacerse un cuerpo sin 6rganos? en Mil Mesetas capitalismo y esquizofrenia.



Interpretacion que resulta del angulo de significacion?, conformado por unidades
distintivas y unidades significantes (Deleuze, 2005, p.204). En la perspectiva de la epistemologia
genética, las unidades distintivas corresponden a la actividad del nifio sobre el medio o en
términos de Piaget, a obrar sobre los objetos, que permite la construccion de una experiencia;
mientras que las unidades significantes son los cortes temporales o etapas del desarrollo de la
inteligencia®, que subsumen la accion del nifio y la condicionan bajo una finalidad que justifica
su actividad, reduciéndola a algo necesario para un fin preestablecido como horizonte de
interpretacion y referente universal que atraviesa la cadena de imagenes o signos que lo
componen.

En este sentido, todo cuanto hace el nifio en la escuela es significativo, y sera la escuela la
que introducira todo ello como lo real dominante del pensamiento, a partir de puntos de
subjetivacion® como el aula, la tarea o el profesor, que constituyen en el nifio un modo de ser
sometido a las reglas de la escuela, sometido a otro bajo una condicién de carencia, y a la vez,
resignado como estado para sentirse bien. A continuacion se presentan los estratos que son
constitutivos de la mirada de la inteligencia en la escuela sobre eso etéreo, incierto e

indeterminado que seria pensar, pues si bien, todo el mundo sabe que el pensamiento o mejor, la

2 De acuerdo con Deleuze, la interpretacion se construye a partir de una doble articulacion que no corresponde al
significante/significado, sino que estd dada en el significante mismo, en tanto lo constituye y a partir de él, se
engendra el significado como su correlato (2005b, p.205).

3 Piaget (2004) plantea que las etapas o estadios del desarrollo se definen a partir de tres condiciones, la primera es
que exista una constante en la sucesién de conductas independientemente de la edad cronolégica; la segunda, que se
defina por una estructura de conjunto que caracterice las conductas nuevas de cada etapa; y por ultimo, que las
estructuras se integran unas a otras conformando una totalidad. (p. 17 - 18)

4 Deleuze distingue entre un real dominante como resultado de la articulacion entre el significante y el significado y
un real enmascarado, que por oposicion al primero seria “[...] lo que continta trabajando bajo la red del significante
y bajo la red del significado, es decir las libres conexiones entre figuras de expresién y figuras de contenido tratadas
de manera molecular, en tanto no apresadas en sistemas de sojuzgamiento” (2005b, p. 206). En este sentido, lo real
dominante es aquello que somete la multiplicidad a un orden de variables estéticas y definidas como forma de
interpretacion, que se caracteriza por comportar la condicion de parecer un juicio eterno e inmutable. En Gltimas, lo
dado, que no se cuestiona y que configura nuestra manera de mirar.

5 En este sentido, no se trata de establecer estos puntos de subjetivacién como los Unicos, sino que, parecen ser los
que concretan el pensamiento de Piaget en la escuela como una generalidad a todas ellas...entre los que podemos
sefialar: i) el salén de clases, como el espacio de distribucién de los nifios segin el nivel de desarrollo de su
inteligencia, pero también donde son organizados y clasificados segun las conductas adquiridas y las que se espera
ver en ellos como adaptacion a las exigencias de la escuela segun un rango de edad determinado y determinante en
los nifios; ii) las tareas, como aquellas a través de las cuales el nifio debe demostrar que ha interiorizado las reglas
que la escuela le indica, por ejemplo, para escribir, para leer, hasta para dibujar; ii) el profesor, como el encargado
de agenciar las ideas sociales sobre aquello que es Gtil que el nifio demuestre como aprendizajes en la escuela, lo
cual esta sujeto a la verificacion, reconocimiento y aprobacion por parte de él, en Gltimas, como evidencias del
pensamiento inteligente.



capacidad de pensar le es propia al nifio en tanto sujeto que puede pensar que piensa y que por
ello, no se pone en duda dicha capacidad®, no es facil en la escuela entender qué o como hacer

para que los nifios piensen.

1.1. Intercambios y correspondencias

El pensamiento para la epistemologia genética, queda inscrito en un sistema de
intercambios, que asume la ldgica de funcionamiento de sistemas del organismo humano como el
digestivo’, que en términos de la inteligencia trabaja a la manera de un engranaje conformado
por dos funciones biologicas que regulan de forma auténoma: la organizacion de los datos del
ambiente en estructuras que se iran transformando de acuerdo al aumento de relaciones con el
medio®; y la adaptacion de dichas estructuras a través de la asimilacion de los distintos datos a
las ya existentes, y su acomodacion a las condiciones nuevas que provea el medio®. En este

sentido, para Piaget, la inteligencia que es innata y propia de los humanos, se configura a partir

& Deleuze sefiala al respecto de la explicacion de Descartes sobre el cogito que el “yo pienso” es el sujeto de la
enunciacion que se diferencia del sujeto del enunciado, es decir una diferencia entre el pensamiento y el objeto
pensado, donde el primero se presenta como algo necesario e incondicionado, a diferencia del segundo, que sera
contingente, sujeto a condiciones particulares, al respecto sefala: “Ustedes recuerdan el camino del cogito: puedo
decir “pienso, luego soy”, pero no puedo decir “camino luego soy”. [...] Esto quiere decir que “yo camino” es un
sujeto del enunciado, mientras que “yo soy” es el sujeto de la enunciacion. Entonces puede ser que yo no camine,
pero hay una cosa de la que estoy seguro: pienso caminar” (2005a, p. 181)

7 Sefiala Piaget que en el plano bioldgico el organismo recoge del medio sustancias que se transforman en el cuerpo
segun las funciones y 6rganos que componen los sistemas del mismo, los cuales se encargan de incorporar el medio
externo al cuerpo, adquiriendo un caracter centripeto, en el sentido que los elementos incorporados pierden su
naturaleza para transformarse en sustancias idénticas al propio cuerpo, como pasa con los alimentos. En sus
palabras: “Cualesquiera que sean las diferencias de naturaleza que separan la vida orgéanica (que elabora
materialmente las formas y asimila a ellas las sustancias y las energias del medio ambiente), la inteligencia practica
0 sensorio motriz (la cual organiza los actos y asimila al esquematismo de estos comportamientos motores las
diversas situaciones ofrecidas por el medio) y la inteligencia reflexiva o gnostica (que se contenta con pensar las
formas, o con construirlas interiormente para asimilarles el contenido de la experiencia), tanto las unas como las
otras se adaptan asimilando los objetos al sujeto” (Piaget, 2007, p. 19)

8 A proposito de la organizacion, Piaget sefiala que la estructuracion del conocimiento que pasara por distintos
niveles, responde a distintas necesidades y que diferenciar las estructuras que responde a necesidades especificas
sera la tarea de la organizacion cognoscitiva, permitiendo que se construyan como una totalidad y no como
elaboraciones aisladas, al respecto sefiala: “[...] debe comprenderse también que este mecanismo funcional, por
general que sea, no explica el contenido o la estructura de las distintas necesidades, puesto que cada una es relativa a
la organizacion del nivel considerado. Por ejemplo, la vision de un mismo objeto desencadenara preguntan muy
distintas en un nifio pequefio, que aln es incapaz de poder clasificar, y en uno mayor cuyas ideas son mas extensas y
mas sistematicas”. (Piaget, 1991, p. 16) Alcanzar la sistematicidad en la formulacion de preguntas, sera el resultado
de la organizacion de las estructuras cognoscitivas que conducen al nifio a esa etapa del desarrollo de la inteligencia.
® En palabras de Piaget: “[...] existe adaptaciéon cuando el organismo se transforma en funcién del medio, y cuando
esta variacion tiene por efecto un crecimiento de los intercambios entre el medio y él mismo favorables a su
conservacion” (Piaget, 2007, p. 18).



del engranaje de dichas funciones bioldgicas, de la mecanica basica del sistema de intercambios
entre un sujeto que construye estructuras mentales, y el medio que es incorporado en las
estructuras, obligando la adaptacion de éstas para actuar sobre éI°,

Dichas funciones bioldgicas (organizacién y adaptacion) son denominadas por la
epistemologia genética como invariantes!! de la inteligencia. Dado que, de un lado, no se
transforman con el tiempo, estan presentes desde el inicio de la vida del humano y se mantienen
estables hasta su muerte. Por otro lado, estas funciones son las responsables de la organizacion
de las relaciones de los sujetos con el medio en estructuras cognitivas, que aumentan de estados
simples (empiricos) a complejos (hipotéticos), asi como la adaptacion de las estructuras
construidas, mediante la asimilacion del medio y la acomodacion de las estructuras ante las
nuevas exigencias. De ahi la idea de desarrollo, pues las estructuras no estan dadas, sino que se
construirdn y reconstruiran en la medida que la inteligencia se vea expuesta a distintos

intercambios entre el sujeto y el medio2.

10 A partir de esta base bioldgica compartida por los individuos, es posible agruparlos en conjuntos segin el
desarrollo de su inteligencia, asi, se asume que un primer grupo se identifican a partir de las respuestas del sistema
nervioso a un estimulo determinado, definiendo un conjunto de datos, bajo la denominacién de reflejos instintivos,
con los cuales se espera correspondan todos los nifios recién nacidos. A partir de ahi, se espera el paso al plano de la
inteligencia humana, para el cual se definen una serie de conductas que permiten agruparlos en un estado de
desarrollo denominado sensorio motor en el cual la asimilacion y la acomodacion operan bajo la forma de
reconocimiento y generalizacion, el desarrollo de las estructuras consiste en que un objeto nuevo puede ser
asimilado por semejanza a uno antiguo, o cuando el objeto nuevo difiere del antiguo, se generalizan los esquemas y
se acomodan (Piaget, 2007, p. 530), un siguiente grupo corresponde a un nivel racional en el que la asimilacién se
traduce en el juicio y la adaptacion en la experimentacidn; en ambos casos la actividad de adaptacion incorpora un
dato nuevo en un esquema anterior dado en un sistema de subestructuras elaboradas de forma progresiva desde el
nacimiento hasta la adultez.

11 De acuerdo con John H. Flavell en el texto La psicologia Evolutiva de Jean Piaget (1981), el cual es una
reconstruccion sistematica y avalada por el propio Piaget, sefiala que las invariantes funcionales “[...] definen la
esencia del funcionamiento intelectual, y asi la esencia de la inteligencia, son también las mismas caracteristicas que
tienen validez para el funcionamiento bioldgico en general” (p. 63). Es decir las invariantes funcionales son la base
de la autorregulacion del sistema cognitivo, en tanto de él depende la construccion de estructuras de conocimiento.
Al respecto Piaget distingue entre invariantes y variantes, estas Ultimas, serdn las estructuras resultantes del
funcionamiento de las invariantes, y podrén ser agrupadas segin el grado de variacion en niveles o etapas, en sus
términos “[...] Desde el punto de vista funcional, o sea, teniendo en cuenta los moviles generales de la conducta y el
pensamiento, existen funciones constantes, comunes a todas las edades: en todos los niveles la accion supone
siempre un interés que la desencadena [...] Junto a las funciones constantes debemos distinguir, por tanto, las
estructuras variables y es precisamente el andlisis de estas estructuras progresivas, o formas sucesivas de equilibrio,
el que indica las diferencias u oposiciones de un nivel a otro de la conducta, desde los comportamientos elementales
del recién nacido hasta la adolescencia” (1991, p.13)

2 Dicha aprehension del medio en estructuras se da por efecto de la asimilacion y la acomodacién, en tanto
mecanismos propios de la funcion de adaptacion, la cual se entiende como la transformacion de las estructuras por
efecto del medio sobre ellas. En este sentido, las estructuras primarias, producto de los reflejos, se relacionan con
estructuras posteriores producto de la inteligencia, como la deduccion, y estas a su vez con procesos l6gicos mas



Existe un principio o punto de partida en el desarrollo de la inteligencia, el cual es el
funcionamiento del sistema nervioso central, en tanto responsable de las primeras estructuras en
el nivel mas precoz de conocimiento en la serie animal®3, pues regula la relacion refleja con el
medio, segun la organizacion de estimulos y sus posteriores respuestas adaptadas a las
condiciones especificas en las que emerge el estimulo. Entonces, las estructuras de base que
construye el sistema nervioso se manifiestan como reflejos o impulsos instintivos elementales
como base para el desarrollo de la inteligencia. Es decir, el sistema nervioso construye
estructuras reflejas entre las cuales se encuentra, por ejemplo, el reflejo de prensién palmar, que
se activa ante la presencia de un objeto puesto en la mano del recién nacido, y el cual se
considera fundamental para el desarrollo de conductas inteligentes posteriores.

Los reflejos innatos en los nifios se vuelven objeto de revision, ya que constituyen la
condicion de posibilidad para el pensamiento, pues en todos los casos que el engranaje entre las
funciones biol6gicas, organizacion y adaptacion, funcione bien, se construiran estructuras de
conocimiento, que seran Utiles para la construccion de estructuras posteriores que se iran dando
en la medida que el nifio crece y adquiere mayor experiencial*. De esta manera, en la medida que
sus organos fisicos alcancen el estado pleno de su desarrollo y aprenda a usar el lenguaje en la

interaccion con el mundo exterior!®, se considera que el nifio empieza a pensar®.

avanzados, todo lo cual es propio de la adaptacion de las estructuras mentales a nuevas necesidades que acusa el
mundo exterior, lo cual implican a su vez nuevas respuestas de él sobre el medio (Piaget, 2007, p. 18).

13 La inteligencia es propia de los humanos, pues permite conocer mas alla de las limitaciones sensoriales, es decir,
crear abstracciones que no pasan por la percepcion o estado somatico en el que se queda el desarrollo de otros
organismos. El humano accedera a formas superiores de conocimiento, como los son la l6gica matematica, sin
embargo, los factores hereditarios relacionados con el sistema nervioso central y los 6rganos de los sentidos
condicionan el conocimiento, plantea Piaget al respecto: “nuestra intuicion del espacio estd condicionada
indudablemente por ellos, incluso aunque seamos capaces, a través del pensamiento de elaborar espacios
transintuitivos y puramente deductivos” (2007, p. 14)

14 Para Piaget “[...] la experiencia no es nunca recepcion simplemente pasiva: es acomodacion activa, correlativa a
la asimilacion” (2007, p. 536). En este sentido la experiencia tiene que ver con la adaptacion del sujeto al medio y
esto se diferenciara de la nocion de experimentacion que utilizaremos en el plano de consistencia.

15 En el caso contrario, cuando el mecanismo no funciona bien, permitira introducir a los nifios en procedimientos de
anélisis del mecanismo, para identificar el problema y proveerle soluciones que lo aproximen a un desarrollo basico
de su inteligencia.

16 E1 procedimiento médico al que son sometidos los recién nacidos se compone de una serie de pruebas a partir de
estimulos predefinidos, con lo que se esperan determinadas respuestas en los nifios, por ejemplo, al poner un objeto
cerca de su boca, intentaran succionarlo, o al poner un objeto en la palma de su mano, la cerraran para agarrarlo.
Estos reflejos suponen una herencia genética primaria de supervivencia y a partir de la cual se supone parte el
desarrollo neurolégico de los nifios. La corroboracion de la existencia de los reflejos en el recién nacido, es el primer
momento de verificacion del normal funcionamiento de la inteligencia, que permite reconocer en los nifios, de un
lado, la funcion de adaptacion al medio, en tanto se esperan determinadas respuestas a estimulos especificos que se
le aplican, y de otro lado, la funcion de organizacion, en tanto se considera que su reaccion ante el estimulo es el



La organizacion y la adaptacion, si bien son los engranajes del sistema de intercambios
entre el sujeto y el medio, requieren para su funcionamiento de las acciones que se ejercen sobre
el medio, es decir, aunque la autorregulacion conformada por dichas funciones bioldgicas tiene
su propia dinamica, ésta se alimentara de lo que el nifio hace, de su interaccion con el medio®’.
Por tanto, la autorregulacion al ser el resultado de la actividad, le da al nifio un lugar activo en el
desarrollo de la inteligencia (Zambrano, 2009, p.68), en tanto es él quien construye las
condiciones bajo las cuales puede pasar de un nivel de conocimiento somatico o reflejo, a uno
més avanzado, a saber, conductas inteligentes, que se caracterizan por ser actos que ya no son
respuestas reflejas programadas desde la herencia genética, sino respuestas objetivas que se
consideran como tendientes a un objetivo.

En este sentido, el conjunto de reflejos que configuran las primeras estructuras del
pensamiento inteligente, se transformarén en la medida que las acciones del nifio dejen de ser
impulsos instintivos para ser acciones orientadas a objetivos. Las conductas inteligentes en los
nifios podrian también definirse como conductas adultas, por lo menos, en el estado de mayor
desarrollo de la inteligencia. Al respecto, Piaget sefiala una suerte de identidad entre las
actuaciones de los nifios y los adultos en términos de los fines como horizonte de accion, en sus
términos: "[...] cuando se compara al nifio con el adulto, puede ocurrir que nos sorprenda la
identidad de las reacciones (se habla entonces de una «pequefia personalidad» para decir que el
nifio sabe lo que desea y actia como nosotros en funcion de intereses precisos)" (Piaget, 1991,
p.12)

Sélo hasta ese momento, cuando las acciones estan orientadas a fines, dira Piaget, se
consideraran como esquemas de accién que estructuran la relacién del nifio con el medio, o
mejor, le permiten conocerlo, en tanto el conocimiento seria la continua estructuracion y
reestructuracion de la relacion entre el sujeto y el medio®. Los esquemas corresponden a la

coordinacion de acciones segun un fin especifico, lo cual sera considerado como una conducta

resultado de la construccion de una estructura mental, que le servird como base para posteriores estructuras que le
permitiran actuar frente a otros estimulos del medio.

17 Al respecto, aclara Piaget que su teoria sobre la inteligencia, no asume como principio las asociaciones mecanicas
que serian producto de una presion del exterior que se van grabando en la mente del nifio; puesto que en dicha
postura se olvida la actividad intelectual y se favorece la idea de la imposicidn de las cosas sobre un tipo de
pensamiento pasivo.

18 Al respecto se puede consultar el texto Piaget hoy respuestas a una controversia de Michael Perraudeau (2001)
quien se ocupara de mostrar cdmo existe un Piaget desconocido, aquel que, segun él, se ocupa de una nueva teoria
del conocimiento.
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inteligente, por ejemplo, satisfacer una necesidad como la de comer, dormir, o alcanzar los
objetos, o0 en niveles superiores, la de comprender el mundo que lo rodea. En este sentido, cada
vez que el nifio construye una estructura y actda haciendo uso de sus esquemas de accion, se
considera que tiene una conducta inteligente que le ha permitido encontrar una salida acertada a
las exigencias que le plantea el medio, lo cual evidencia un grado de estructuracion del
conocimiento en el nifio. Es decir, la conducta parte de la interiorizacion de la informacion del
medio que es asimilada, y hace que las estructuras se acomoden, si es el caso, para emitir una
respuesta.

La conducta inteligente no implica cualquier modo de actuar, o mejor, no sera
considerada como tal, si no responde a una finalidad preestablecida que le dé sentido. Por tanto,
solo seran consideradas inteligentes aquellas conductas que correspondan a lo que se espera que
haga el nifio segun determinadas etapas, por lo que, si, por ejemplo al afio y medio de edad toma
un libro entre sus manos, no se dira que lee, como manifestacion de una conducta inteligente,
pues se asume que no cuenta con las estructuras que corresponden al modo convencional como
lo hacen los adultos, y que responde a lo que socialmente se ha acordado como modo de
proceder ante los libros'®. Si bien, se puede considerar que el nifio no cuenta con las estructuras
para llevar a cabo la accion de leer, si cuenta con las condiciones practicas del pensamiento para
poder llegar a leer, gesto que se puede interpretar como un interés que se espera de él ante los
libros y como deseo de ir a la escuela, todo lo cual responde a nuestra manera de valorar las
actuaciones de los nifios.

De ahi que las conductas inteligentes se definen segln un sistema de correspondencias
biunivocas, entre un deber ser de las conductas y la actividad. Dicha correspondencia sirve como
tamiz para clasificar sus conductas y definirlas como inteligentes o no, ya que dicha clasificacion
responde a un principio de utilidad, segun el cual, algunas de las actuaciones del nifio pueden ser
atiles para el desarrollo de la inteligencia, mientras que otras no, por lo que en la escuela se debe
garantizar que haga aquello que beneficie su inteligencia y desista de todo lo deméas que puede

retrasar su desarrollo.

19 Al respecto se puede consultar el articulo de Julia Varela (1995) titulado Categorias espacio temporales y
socializacion escolar: del individualismo al narcisismo, en el cual se ocupa de mostrar la incidencia de algunas
relaciones de poder en la escuela para la organizacion y definicion de los saberes legitimos, asi como de la
formacion de determinadas subjetividades.
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En este sentido, el sistema de correspondencias seria la otra cara del organismo que se le
provee al pensamiento, que parte de la homogeneidad y estandarizacion de la inteligencia, segun
las funciones de organizacion y adaptacion, conformando un eje genético o tallo central. De
acuerdo con Deleuze y Guattari, un modelo estructural se configura a partir de un tallo o tronco
central, del cual se definen los elementos que se desprenden de él, pero que son reproducciones
o calcos de dicho tallo: “Un eje genético es como una unidad pivotal objetiva a partir de la cual
se organizan estadios sucesivos; una estructura profunda es como una serie cuya base se puede
descomponer en constituyentes inmediatos, mientras que la unidad del producto esta en otra
dimension, transformacional y subjetiva” (2006, p. 17)

Tallo central segun el cual la epistemologia genética define un conjunto de conductas
necesarias para el desarrollo de la inteligencia. Para tal fin, abstrae las diferencias de la
multiplicidad de modos de proceder de los nifios con el medio, para consolidar un conjunto de
conductas como referencia universal para la interpretacion del pensamiento, en tanto, al ser la
consecuencia de un sistema de intercambio homogéneo, sus resultados, se repetiran de igual
forma en todos los sujetos inteligentes, al menos esa es la pretensién. Ademas, sobre el fondo de
la inteligencia como rasgo homogéneo, se establece un cuadro de oposiciones, ya que se
considerara que no son iguales las conductas inteligentes segln cortes temporales de la vida, por
lo que no seran equivalentes las conductas motoras a las conductas inteligentes operatorias en las
etapas del desarrollo.

Retengamos hasta el momento los elementos que configuran este primer estrato, por un
lado, un sistema de intercambios configurado por la organizacion y la adaptacion en tanto
organos de la inteligencia, en palabras de Piaget: “Las funciones cognoscitivas [...] en esta
perspectiva, serian los 6rganos especializados de la autorregulacion de los intercambios en el
seno del comportamiento” (2007, p. 33). Para el epistemologo, el desarrollo del nifo, en
términos de su vida mental, se concibe como una evolucién en tanto parte de un estado
desequilibrado para llegar a uno equilibrado propio del pensamiento adulto, es decir, se
considera de fondo, un mejoramiento o perfeccionamiento en la forma del pensamiento del nifio
a la del adulto. Para Piaget (1991): “[...] el desarrollo es, en un sentido, un progreso equilibrante,
un paso perpetuo de un estado menos equilibrado a un estado superior de equilibrio” (p.11) dicha

evolucion implica un punto maximo de desarrollo y un retroceso en el proceso, en el sentido de
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la vejez, es decir: “[...] una vez finalizada la evolucion ascendente, se inicia automaticamente
una evolucion regresiva que conduce a la vejez” (p.12).

Por otro lado, un sistema de correspondencias biunivocas, que parten de la accién
consciente cuando se organizan esquemas de accion, es decir, conductas inteligentes para actuar
de forma acertada con el medio. Esta doble articulacion en la que el sistema de intercambios es la
base para el sistema de correspondencias, y este ultimo, permitiria verificar el funcionamiento
del primero, hace del pensamiento algo menos abstracto y méas operativo para la sociedad en
general®, y para la escuela en particular, si aceptamos que su tarea es garantizar el desarrollo de
un pensamiento-inteligente, cuyo correlato es el aprendizaje.

En este sentido, en la teoria de la epistemologia genética se asume que, en tanto los nifios
estan dotados de los 6rganos de la inteligencia, entendidos como engranajes que definen una
dinamica de intercambios, y se conocen cudles seran las conductas que deben hacer evidentes al
poner en funcionamiento su inteligencia, sélo restaria inscribirlos en un proceso que garantice el
paso de un estado de menor conocimiento a uno mayor. Dicho proceso sera el aprendizaje, y al
cual ingresa el nifio segun el punto del desarrollo en el que se encuentre su inteligencia, por lo
que sera indispensable verificar su funcionamiento, para detectar su normalidad o su

anormalidad. Se hara, por ejemplo, a la manera de la verificacion de los reflejos en el recién

20 En esa perspectiva se abre un nuevo campo de indagacion y de preocupacion a nivel social, a saber el desarrollo
de la inteligencia en los individuos. La inteligencia no sélo ha sido una preocupacion cientifica para dar cuenta del
pensamiento, sino también, se encuentra asociada al interés por garantizar el desarrollo econémico de los Estados.
Al respecto, trabajos como el de Christian Laval (2004) muestran cémo se vuelve para éstos una prioridad
econdmica el garantizar el desarrollo de la inteligencia de su poblacion, entendida como la capacidad de adaptacién
del sujeto ante el medio, lo cual adquiere valor en el mercado. Laval Citando a la Organisation for Economic Co-
operation and Development (OCDE) en la conferencia de 1996 “Lévolution des politiques économiques et son
incidence sur I"évaluation de sustémes éducatifs” sefiala: “La inteligencia, cuando adquiere valor mediante la
educacién, en otros términos, el capital humano, se estd convirtiendo con rapidez en un recurso econémico
primordial y podria suceder que este “imperativo” fuera dando nacimiento paulatinamente a un modelo educativo
internacional” (2004, Pag. 34). Para nosotros, dicho modelo internacional esta centrado en la preocupacion por el
aprendizaje, en especial el desarrollo de la inteligencia a partir de los desarrollos sobre la teoria de la inteligencia de
Jean Piaget. Al respecto Laval (2004) sefiala como el reconocimiento de la diferencia entre distintos estados de saber
y no saber, o lo que podriamos Ilamar en Piaget, diferencias entre etapas del desarrollo de la inteligencia, son la base
de la competitividad econdmica, de ahi la necesidad de garantizar que la poblacion alcance ciertos niveles
estandarizados del saber, en palabra de él: “La competitividad economica es también la competitividad del sistema
educativo [...] Nivel de formacion de su poblacion, por el stock de conocimientos acumulados” (p. 34). Los cortes
de nivel estarian dados por la acumulacion que indican el progreso de la inteligencia del individuo en tanto aumento
en la capacidad de adaptacion para ser adulto. En su texto Psicologia y Pedagogia (Piaget, 1977), sefiala que lo que
deben aprender los individuos, en tanto finalidades de la educacion de un Estado, puede basarse en resultados
cientificos, que se funden en la observacién, registro, evaluacion y control de los conocimientos que resultan Gtiles a
una sociedad (1977, p. 27). Sin embargo, sefiala Piaget, no basta con fijar los fines y basarlos en datos cientificos,
sino que ademas, persiste el problema de c6mo alcanzarlos. Este problema sera objeto de estudio en mi doctorado.
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nacido, proponiéndole al nifio una serie de actividades que debe resolver, como dibujar a su
familia, leer un texto para luego hablar de él y responder preguntas o solucionar un problema
construyendo estructuras a través de bloques de figuras diferenciadas por su tamafio, forma y
color.

La verificacion de lo que sabe y no sabe hacer el nifio, le asigna un lugar por comparacién
en la escuela. Comparacién con el referente de las conductas inteligentes al que se debe ajustar,
comparacion con los demas nifios segin la manera como cada uno respondio a las actividades
propuestas, es decir, en términos de los conocimientos o estructuras que interactian con el
medio. En consecuencia, el pensamiento en la escuela se convierte en un dato que se corrobora a
partir de lo que el nifio hace contra lo que deberia hacer, que se registra conformando su historia
en la escuela y que lo define como nifio inteligente. Es decir, el pensamiento es una respuesta
esperada que permitird darle un lugar al nifio en la trayectoria escolar, en el proceso de
aprendizaje.

El nifio debe demostrar su pensamiento en la escuela, no porque se dude que cuente con
las funciones de la inteligencia para pensar, pues se da por hecho que todos cuentan con ellas, ya
que en tanto estan ancladas a su constitucion bioldgica, pensar le es propio, asi como respirar o
bombear sangre desde el corazon a todos los 6rganos; sino, porque en tanto el pensamiento se
traduce en términos extensivos de la inteligencia, que arranca de estados inferiores y pasa a
estados superiores, la demostracion pretende sefialar en qué momento del desarrollo se encuentra
el pensamiento inteligente en comparacion con lo predefinido como respuestas normales del nifio
ante determinadas situaciones que le propone la escuela y frente a las cuales, sus respuestas
concretas se deben aproximar a las conductas inteligentes esperadas. Aquello que se considera lo
normal o lo esperado del nifio, 0 mejor, lo que denominamos como conductas inteligentes que
define el sistema de correspondencias, son una convencién social sobre aquello que se considera
valioso y necesario como conducta que evidencia el pensamiento inteligente, en ultimas, son el
acuerdo acerca de lo que es util para la sociedad, situando al nifio en el plano de organizacion
escolar.

Ahora bien, en este sentido, cuando los nifios ingresan a la escuela, se intenta corroborar
una correspondencia entre lo que sabe hacer y las conductas inteligentes que se consideran
propias de su edad, con lo cual se busca ponerlo en el lugar que le corresponde en el proceso de

aprendizaje, segun un orden secuencial en el que es inscrito. Es decir, la escuela se encargara de
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introducir al nifio en una cadena de signos cuyo referente es el pensamiento l6gico o adulto,
constituido y constitutivo mediante el proceso de aprendizaje. Por tanto, se da por hecho que el
pensamiento adulto estd ahi, en germen y que debe ser conducido a su realizacion, ante lo cual,
lo que debe hacer el profesor es alimentar el mecanismo de la inteligencia, con estimulos y con
objetos, que nutran su funcionamiento mediante la aplicacion de meétodos que permitan la
realizacion del nifio en el adulto?.,

Por eso, el proceso de aprendizaje se da a la manera de un entrenamiento que implica
control, los registro, examen, puesto que, si el pensamiento ha adquirido un cuerpo dado por los
organos de la inteligencia, éste puede ser entrenado para que adquiera la forma que se espera. Por
tanto, el cuerpo hace del pensamiento algo visible para la escuela, sacandolo del lugar privado e
irreconocible, para situarlo en una linea progresiva, hablar de €l e intervenirlo. En sintesis, los
intercambios estimulan los 6rganos de la inteligencia, mientras que las conductas inteligentes
evidencian su funcionamiento durante el proceso de aprendizaje. El primer estrato de inhibicion
del pensamiento en la escuela mediante el cual el potencial pensamiento intenso, intempestivo y
activo con el que llegaria o podria llegar el nifio a la escuela, lo reduce a un resultado del
funcionamiento del sistema de intercambios, por el otro, convierte el pensamiento en un dato
mas en el sistema de correspondencias, que puede ser verificado mediante la observacion, el
método daria cuenta del normal funcionamiento del primer sistema y el resultado se presenta

como el objeto de medida y valoracion.

1.2. Interpretacion del pensamiento inteligente

En el estrato anterior, el pensamiento qued6 atrapado en un cuerpo compuesto por los
6rganos de la inteligencia que permiten los intercambios con el medio, ademas, adquirié una
forma de representacion como conducta a traves de un sistema de correspondencias. Ahora bien,
en este estrato se configura el angulo de significacion al interior de la representacion misma.

Configurar este angulo de significacion en la escuela, permitira hacer una interpretacion del

2L En este sentido la epistemologia genética considera que de lo que se trata es de adaptar al nifio para garantizar el
desarrollo esperado, en palabras de Piaget: “[...] adaptar al nifio al medio social adulto, es decir, transformar la
constitucion psicobioldgica del individuo en funcién del conjunto de aquellas realidades colectivas a las que la
consciencia comun atribuye un cierto valor” (1977, p. 157).
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pensamiento en términos de acumulacion de conocimientos o mejor, de acumulacion de
estructuras de accion que conforman el conocimiento.

Es decir, el angulo de significacion hace posible la interpretacion del pensamiento, al
operar una priorizacion de algunas conductas adjetivandolas como inteligentes, cargandolas de
dicha propiedad otorgada por el significante, volviéndolas como necesarias y recurrentes, segun
esta forma de valorar. Necesarias, en tanto se consideran fundamentales para la construccion de
estructuras de accion que progresen segun distintos niveles de complejidad, acudiendo siempre
en dicho progreso, a estructuras de base que facilitan la construccion de nuevas estructuras;
recurrentes, en tanto se asumen como conductas gque se repiten, pues ya que al ser el resultado de
los juegos de la inteligencia, elemento comun en la constitucion bioldgica en los humanos, se
presentardn en todos ellos como parte de su crecimiento y desarrollo cognitivo.

Por un lado, la actividad de los nifios sera asumida en la epistemologia genética como
aquella en la que se pone en juego el funcionamiento cognitivo, resultado de la inteligencia, en
tanto elemento comun en la constitucion biolégica de los humanos en general, lo que permite a la
epistemologia genética, establecer un punto de partida o vértice del angulo de significacion,
segun la actividad de los nifios con el medio. Esta actividad, se presenta igual en todos ellos y de
acuerdo a la edad del desarrollo bioldgico, tal como se sefialé acerca de las conductas reflejas o
instintivas. Asi se consolida el supuesto segun el cual existe una constante en el desarrollo del
pensamiento, cuyo elemento homogéneo es la actividad en todos los nifios y cuyo resultado es el
funcionamiento de la inteligencia. Al considerar la actividad como movimiento, cualificacion y
acto o hecho de los nifios sobre el medio como un elemento comdn del pensamiento, se asume
que los nifios, en general, dan cuenta de él al realizar actividades como: agarrar objetos,
reaccionar con el movimiento de su cabeza al escuchar un estimulo, caminar, hablar y construir
enunciados, escribir su nombre, dibujar objetos, completar series numéricas, etc.??

Sin embargo, estas actividades que realizan los nifios ain no son significantes, son sold

unidades que permiten distinguir que las funciones de la inteligencia se han puesto en marcha y

22 También se encontraran casos en lo que los nifios presentan acciones diferentes a las planteadas acd, y seran
considerados como nifios enfermos o con problemas del desarrollo, sin embargo, el referente para tal denominacion
continda siendo el mismo, un funcionamiento normal del pensamiento, respecto del cual se puede sefialar o
identificar un funcionamiento anormal. Esta idea abrird el camino para educadores especiales y terapeutas que se
encargaran de normalizar dicho funcionamiento anormal, lo mas aproximado al ideal del pensamiento esperado en
los nifios.
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sOlo hasta tanto no sean consideradas como representativas del desarrollo de ésta, es decir,
subsumidas bajo el pensamiento l6gico como significante, no adquiriran una significancia en la
cadena que conforman las etapas del desarrollo. En consecuencia, las unidades significantes
seran organizadas en un conjunto de actividades definidas con antelacion a la accion misma,
dando lugar a un punto de convergencia entre conocimientos adquiridos y acumulacion de
estructuras de accion que se concretan en las actuaciones del nifio sobre el medio. En este
sentido, todo cuanto hace el nifio tiene que ver con su condicidn de estar conociendo el mundo.

Puesto el conocimiento como horizonte de interpretacion de la actividad del nifio, se
marcan puntos o cortes temporales denominados etapas del desarrollo de la inteligencia y que se
caracterizan por ser un conjunto representativo de conductas inteligentes, que serian los
elementos significantes a la luz de los cuales cobran sentido las unidades distintivas o acciones
de los nifios. Lo que quiere decir, que para determinadas etapas corresponderan determinados
esquemas que conducen a determinadas conductas inteligentes propias del corte temporal, que se
diferenciara de otros esquemas y conductas que se aplican en etapas posteriores. Las etapas, en
tanto conjunto de conductas inteligentes o estructuras de accion, se organizan bajo un principio
de contenencia, segun el cual una etapa posterior contiene en si una etapa anterior, trazando asi
una linea progresiva, continua y de acumulacion, gracias a la generalizacion de esquemas ante
situaciones similares en los que pueden ser utilizado o modificado ante nuevas exigencias del
medio, pero que toman como base la serie de acciones ya estructuradas.

Cada etapa sera entonces un punto fijado con anterioridad al cambio mismo que se espera
visualizar en la comparacion entre el ideal de conocimiento, el estado real y el estado al que se
tiende. Los cambios se entienden como cambios de cantidad de estructuras de conocimiento,
resultado de la comparacion entre ese estado ideal evidenciado en conductas inteligentes?, con el
estado real de estructuracién. Lo anterior, implica que la adquisicion de conductas inteligentes
corresponda a cambios en los modos de proceder del nifio con los objetos, cambios gue fijan al
nifio porque estan cargados de una cantidad de esquemas de accién que diferencia uno de otro;

ademas, comportan el caracter de necesarios en la escuela para el desarrollo de la inteligencia,

2 El posicionamiento del aprendizaje en la escuela parece sustentarse en dos planteamientos: el primero, que el
aprendizaje es algo que se da a lo largo de la vida, iniciando desde el momento de la gestacién embrionaria; el
segundo, que la escolarizacion inicial de los nifios es fundamental para proveer conocimientos y criterios de accion
necesarios posteriormente en la juventud y la adultez.
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por lo que se vuelve un deber ser al cual se resigna el nifio, como un modelo de referencia al que
debe aproximarse mediante la imitacion o la copia.

El aprendizaje implica un modelo a seguir, en este caso, a partir de un punto del cual se
debe iniciar y un punto al cual se debe llegar. Imitar pone en juego un modelo y la copia, una
relacion entre lo uno y lo otro, lo determinante y lo determinado; en palabras de Deleuze,
corresponde al vinculo de la representacion y la accion, como reproduccion de lo Mismo (2009,
p. 52). En el sentido del modelo, en principio, el nifio inteligente en la escuela sera aquel que
logre corresponder al modelo, corresponder con la cadena de significancia, interiorizar el gesto
de la espera, afectar las relaciones en las que se mueve en funcion de los cambios esperados en la
escala de la estructura preestablecida, porgue en tanto pasos fijos y necesarios, lo transportan de
un extremo de menor conocimiento a uno de mayor conocimiento. Se asigna un significado al
pensamiento, segun un significante que se construye por medio de la definicion de unos estados
generalizables que se van sumando y que al completar la totalidad seran el pensamiento l6gico
mismo. Este angulo de significacidn que se construye a partir de la articulacion entre la actividad
del nifio y la etapa, para la teoria de la inteligencia en Piaget, hace del pensamiento una totalidad
cerrada, de la cual se conoce todo lo que en ella se agrupa, definida por el conjunto de
posibilidades de lo que es un pensamiento légico y que inscribe el pensamiento del nifio como su
estado inicial.

Dicha totalidad, le permitirad a la escuela, interpretar todo aquello que haga el nifio como
favorable o no para el desarrollo de su inteligencia, asi el movimiento por el movimiento,
caminar por caminar, leer por leer, no serdn actos significantes, hasta tanto no se inscriban como
actividades propias de una etapa de desarrollo. Por tanto, la escuela vuelve la actividad algo
significante cuando es el paso previo a una etapa, es decir, todo lo que hace el nifio es necesario
para ir construyendo la escalera que lo llevard a un estado de conocimiento superior como a
conseguir. De ahi que la linea de interseccién en la estructura formal del pensamiento en tanto
inteligencia se mide segin el menor o mayor acercamiento al conocimiento bajo la condicion de
la configuracion de conductas inteligentes.

Desarrollar la inteligencia a partir de la construccion de estructuras de conocimiento
como lo posible en la escuela se acompafia necesariamente de la accion del nifio como lo real

determinable, que adquiere su valor a partir de la comparacion, la semejanza y la limitacion con
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el conocimiento, el cual preexiste a lo real, pero del cual depende lo real en su realizacion®*. Lo
real subsumido en el conjunto significante de las conductas inteligentes, se vuelve una re-
produccion de lo posible segin la semejanza con el conocimiento, situando en el lugar de error
de reconocimiento, actos fallidos o dificultad de aprendizaje aquello que no corresponda al
conocimiento en tanto tal. Lo real se asemeja a lo posible que se realiza, por lo que lo posible es
preexistente a lo real, esta preformado, no hay diferencia entre uno y otro. Es decir, las acciones
se vuelven significantes en tanto suponen que le permitiran al nifio que su forma de proceder se
ajuste a las posibilidades prescritas como formas correctas de conocimiento, por lo que sera
considerada como una conducta inteligente.

En la epistemologia genética, dicha definicion del conjunto de conductas, es el resultado
de la aplicacion del método de la observacion®, del cual se concluye que existe una linea
progresiva del desarrollo de la inteligencia y que se repite de igual forma en cada uno de los
casos observados. Aquello que se repite segin esta epistemologia, conformara las unidades
significantes, que permitiran la interpretacion de los modos de proceder de los nifios antes y
durante su paso por la escuela. Todo lo que hacen los nifios, en tanto unidades distintivas,
quedard subsumido en conjuntos cerrados de conductas propias de un determinado corte
temporal, en tanto unidades significantes. EI deber ser conforma lo posible del conocimiento que
determina los conjuntos significantes, él da sentido y los encadena. Por tanto, lo posible del
conocimiento es el conjunto de unidades significantes que subsumen la accion del nifio en tanto
unidades distintivas que son la realizacion de lo posible, por ejemplo, para llegar a producir

textos, tendrd que expresar... utilizar... describir... elaborar... exponer... y que haran de aquello

24 Asi como en matematica el descubrimiento de la imposibilidad de solucionar ecuaciones como X2 + 1 = 0 genera
el descubrimiento de un eje imaginario y entonces un nuevo conjunto numérico descrito por parejas de valores (real-
imaginario) la necesidad de solucionar qué sucede cuando se deja de estar en un estado de menor conocimiento,
permite crear el eje del saber que es un conjunto de posibles realizaciones de dejar de no saber. Al respecto Deleuze
sefiala: “[...] lo real es a imagen de lo posible que se realiza (solo tiene de mas la existencia o la realidad, lo cual se
traduce diciendo que desde el punto de vista del concepto no hay diferencia entre lo posible y lo real)” (1987, p.
102).

% El método utilizado por Piaget sitta lo que hace el nifio en el centro del mismo, tomando distancia de métodos
psicoldgicos anteriores, basados en la especulacion. Alfredo Zambrano Mora en el texto Jean Piaget sin Fronteras
Apuntes desde la Trascendencia sefiala al respecto de la novedad del método usado por Piaget: “Piaget llevaba a
cabo una entrevista que rompia con los métodos establecidos para la época, sobre todo el de las pruebas,
permitiendo que el nifio, al releer y solicitar explicaciones, se impregnara con el problema planteado. Posteriormente
replantea ese método, pues le parecia que otorgaba demasiada importancia el mero enunciado verbal. Piaget preferia
darle al nifio la posibilidad de actuar con manipulaciones simples. Asi se fue elaborando paulatinamente lo que se
convertiria en el método clinico, método cientifico que depende de la constatacion objetivizada, la cual rompe con el
método especulativo que s6lo depende de la opinién.” (2009, 28)
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que es diferente en la forma de actuar de los nifios, simples ensayos y errores en tanto pasos
previos que conducen a estructurar la conducta inteligente®, en otros términos, a que se realice
lo posible del conocimiento en el nifio.

Bajo esta doble articulacion entre lo real y lo posible que compone el significante, es
decir, entre la accion del nifio y los conjuntos definidos de conductas inteligentes o
conocimientos, el nifio es situado en la escuela como ausente de conocimiento, por ejemplo, en el
aprendizaje de la lectura, como conjunto de lo posible del conocimiento, se encontrara como
conductas inteligentes el reconocimiento de las letras y las vocales, sus combinaciones en silabas
y luego en palabras, todo lo cual le da sentido a acciones de los nifios en la escuela como escribir
las grafias, rellenar las letras con papel o plastilina, asi como la repeticion de los sonidos
individuales y compuestos. Las etapas de desarrollo propuestas por Piaget le dan sentido a las
acciones de los nifios y de los profesores en la escuela, en tanto sirven como respuesta a la
pregunta acerca del para que del aprendizaje del nifio en la escuela.

Por ejemplo, diferenciar, identificar, relacionar, contrastar y hasta colorear seran acciones
significantes en tanto tienen una finalidad no en si misma, sino externa a la misma accion, que
correspondera a alcanzar un estado ideal propio a una temporalidad, en la que el nifio debe
mostrar que sus acciones han evolucionado ante determinados estimulos del medio, evolucion
que el profesor debe garantizar como agente en el proceso de aprendizaje de los nifios. El
aprendizaje entonces, sera la escala que da lugar a la medida en la secuencia de cambios
constantes y progresivos que hacen evidente la evolucién o crecimiento del pensamiento en el

nifio, y que en conjunto, delinean el proceso de aprendizaje por el que deben transcurrir para

% Al respecto Piaget nos presenta el caso de Laurent, un nifio al que le ha hecho la observacion y registro de sus
conductas desde el nacimiento, y del cual sefiala, que ha adquirido un aprendizaje al afio y dos meses de vida, en
tanto ha logrado manipular un baston para atraer un pan que esta fuera del alcance de sus brazos; dicho resultado,
procede de un tanteo empirico que implica la combinatoria de diferentes esquemas de accién como tomar el baston y
retirarlo de en medio de él y el objeto para intentar alcanzarlo sin éxito o tomar el bastén sin intentar alcanzar el
objeto y en su lugar introducirlo en su boca. Segln la interpretacién de dichas conductas, se atribuye al nifio un
aprendizaje, cuando logra usar el baston como medio para sus fines, es decir, cuando ha aprendido el papel funcional
del bastdn y de sus brazos. De acuerdo con Piaget, lo que sucede con Laurent es una serie de elecciones y acciones
sobre el medio, que organizan de manera 6ptima su intercambio con el mismo, de tal forma que adquiera conductas
que se impongan al medio y asi logre adaptarse a él. En el caso de Laurent, tanto el pan, como el bastdn y el nifio
son sacados de una relacion auténtica de experimentacion y puestos en una condicién artificial, donde cada uno de
los elementos tiene predefinido una funcion determinada, el pan como necesidad que presiona la respuesta del nifio,
el baston como materia de uso préactico y el nifio como sujeto pensante que busca la satisfaccion de sus necesidades.
El nifio puesto en dicho montaje de observacion, es un ser inadaptado, en tanto no ajuste su conducta a los fines
predefinidos de su relacion con los objetos, es decir, no cuenta con las formas o condiciones requeridas para estar en
el mundo.
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pasar de un estado de menor conocimiento a uno de mayor conocimiento. En este sentido, el
pensamiento es interpretado a partir de un conjunto de inmovilidades, de puntos, de elementos
fijos por los que debe pasar el pensamiento del nifio en la trayectoria hacia el pensamiento del
adulto.

El proceso de aprendizaje dinamiza el recorrido entre las etapas o puntos de condensacion
entre lo posible y lo real, que se plantean como el corte espacio-temporal en el que el nifio pone
en juego sus esquemas de accion y los perfecciona hasta que correspondan con las conductas
inteligentes propias de la etapa del desarrollo. El aprendizaje como la ruta que le permite al nifio
pasar de etapas inferiores a etapas superiores, garantiza que los cortes sean limites temporales
que segmentan el proceso de desarrollo de la inteligencia, como puntos de control a partir de los
cuales se puede verificar que el nifio esta aprendiendo lo correspondiente al corte temporal o los
retrasos que se puedan estar presentando. En este sentido, el aprendizaje, en la teoria
psicogenética de Piaget, define una trayectoria determinista, pues el camino esta preestablecido a
la accion misma del nifio y del profesor, convirtiendo este proceso en objeto de planeacion y
administracion.

Como ya se habia dicho, el paso de un menor conocimiento a un mayor conocimiento
desde la perspectiva de la epistemologia genética esta dado en el tiempo como una evolucién, o
encajamiento de presentes que hacen del pasado y del futuro una diferencia relativa por
extension, el primero por mayor acumulacion que el segundo (Deleuze, 1994, pp. 81-82).
Tiempo cuantitativo, de acumulacién, de secuencia y con una finalidad predefinida que se
expresa en los cuerpos y sus cualidades, que se funda en la adaptacion como componente
bioldgico propio de todo organismo y que permite aseverar una homogeneidad en el
pensamiento. Para Piaget, el espiritu adulto representa el equilibrio final del desarrollo de la
inteligencia, caracterizado por la estabilidad en los juicios acerca del mundo. Sefiala que asi
como el crecimiento organico tiene un punto maximo de desarrollo, en términos de la
inteligencia el pensamiento adulto, hara las veces de ese punto final al que se llega gracias al
paso por cada una de las etapas, al respecto sefiala: en el adulto, cada una de estas etapas pasadas
corresponde a un nivel mas o menos elemental o elevado de la jerarquia de las conductas (1991,
p. 14).

En este sentido, se asume que el desarrollo de la inteligencia cuenta con una ruta

necesaria, el aprendizaje, por medio del cual transcurrird el ejercicio mismo de pensar-
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inteligentemente en la escuela. Esta ruta es una trayectoria de la cual la epistemologia genética
distingue seis grandes cortes, definidos por un conjunto de conductas inteligentes base para
avanzar de uno a otro, segun un aumento de complejidad que implica un orden segun el cual, no
sera posible llegar a etapas superiores sin antes haber pasado por las etapas basicas?’. Sin
embargo, el sentido de las etapas de desarrollo no parece ser simplemente el de agrupar
esquemas de accion en determinadas edades, pues éstas adquieren su definicién por comparacion
con un punto de llegada, a saber, el pensamiento equilibrado y maduro propio del adulto.

Si bien la investigacion de Piaget toma como objeto de estudio el desarrollo de la
inteligencia en el nifio, su punto de referencia para el analisis de las conductas sera la forma de
pensar y conducirse del adulto?®, al que debe aproximarse, volviéndose un imperativo para la
escuela, lograr que los nifios lleguen a ser adultos. En la epistemologia genética se trata de pensar
al nifio a partir del adulto, y para eso, la ruta definida serd siempre una comparacion entre lo que
tiene el adulto y aquello de lo que carece el nifio. Por tanto, su pensamiento siempre se considera
como carente de algo, lo cual define para Piaget la secuencia progresiva de etapas inferiores a
etapas superiores, como un camino hacia la completitud del pensamiento, que comporta un
tiempo que las define.

El adulto, vuelto el punto final del desarrollo del nifio, se entiende como una totalidad
cerrada, es decir, constituye el todo del desarrollo evolutivo, donde éste Gltimo, solo es una parte
0 un momento temporal en la linea continua que se traza del uno al otro. Totalidad a partir de la
cual se va a juzgar al nifio, en términos de quién es y la forma como actua, en funcién de lo util
para la sociedad, en este caso, lo util que deben aprender los nifios en la escuela para los fines a

los que una determinada sociedad asigna valor. La utilidad social de los aprendizajes que se

27 Piaget distingue seis etapas que se diferencian por las formas de las estructuras que se conforman en cada uno y
que corresponden a la organizacion del pensamiento que inicia con un polo motor y concluye con un polo intelectual.
(Piaget, 1991, pp. 13 - 14). Al respecto también se puede consultar Piaget (2005) Inteligencia y afectividad.

28 Sobre el nifio recae un designio social, a saber, llegar a ser adulto gracias a su experimentacion y esfuerzo.
Philippe Ariés en la investigacion sobre El nifio y la historia familiar en el antiguo régimen (1987) sefiala el paso de
la idea del nifio como adulto en miniatura que ocupaba un lugar sin importancia en la organizacién de lo social del
siglo XI, al sentimiento moderno de la infancia como momento en el que estd contenido en potencia el adulto,
concepcion actual, sefiala Aries: “Nadie pensaba que este nifio contenia ya toda su persona de hombre, como
creemos corrientemente hoy dia” (p. 64) pues la vida de nifio era un pasaje sin importancia en la vida del adulto,
seres con una vida problematica por su mortandad: “A nadie se le ocurria conservar la imagen de un nifio, tanto si
habia vivido y se habia hecho hombre, como si se habia muerto en la primera infancia. En el primer caso, la infancia
no era mas que un pasaje sin importancia, que no era necesario grabar en la memoria; en el segundo caso, si el nifio
moria, nadie pensaba que esta cosita que desaparecia tan pronto fuera digna de recordar: habia tantos de estos seres
cuya supervivencia era tan problematica [...]” (p. 64)
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deben evidenciar en los nifios durante su paso por la escuela, esta determinada por su
funcionalidad en la vida adulta, por lo que se busca que el nifio se introduzca en un juego de
identificacion con el adulto a través de lo que va aprendiendo. Asi la respuesta por el significado
de aquello que el nifio aprende en la escuela, se debe encontrar en la utilidad futura en la

perspectiva de la inmersion al mundo adulto y del trabajo.

1.3. Pensar como un nifio inteligente

Piaget trata de desentrafiar la logica del pensamiento infantil a partir del referente del
pensamiento adulto, se trata de una oposicién dual, en la que existe una instancia superior
determinante, entendida como lo Uno (el adulto) y aquello que es determinado, dependiente y
ajustado a dicha determinacion, lo otro (el nifio — el particular). El nifio en la escuela esta
determinado por oposicion al adulto, tal como lo plantea la epistemologia genética, no se trata de
que el nifio sea un adulto pequefio, sino que en €l esta toda la potencia de éste Gltimo, como
esencia no realizada, impregnada de un ideal de progreso, donde el aprendizaje es la evidencia de
la orientacion evolutiva hacia la forma del pensamiento adulto, en tanto forma objetiva del
mundo. El nifio en evolucion esta constrefiido a pasar de un estado de inmadurez (nifio) a uno de
madurez (adulto), de un estado de animalidad (nifio) a uno racional (adulto) (Deleuze & Guattari,
2006, p. 292). Dicha comparacion no solo se da en términos de la estructuracion del
conocimiento, sino también, en términos de la relacion del nifio con el mundo social.

En este sentido, para Piaget el pensamiento del nifio en los primeros afios de vida esta
preso en el egocentrismo y la heteronomia. Por un lado, la condicion egocéntrica del
pensamiento radica en que el nifio considera que todo a su alrededor funciona a su voluntad, por
lo que no diferencia entre él, en tanto sujeto, y el mundo exterior, en tanto objetos que pueden ser
conocidos mediante estructuras y reglas interiorizadas como condicionantes del mundo social al
que ingresa, considerando todo como una extensién de si mismo. Por otro lado, su condicion
heteronoma tiene que ver con la aceptacion y respuesta a las ordenes de los adultos sin
cuestionarlas, pues €l ain no logra establecer fines y objetivos acordes con los intereses de la
sociedad adulta, que orienten sus actuaciones, por lo que seran los adultos quienes conduzcan su

forma de comportarse en el mundo.
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Al respecto, a manera de ejemplo, Piaget sefiala en sus estudios sobre el desarrollo del
criterio moral en el nifio, que éstos en el juego enuncian las reglas de éste como sentencias
indiscutibles, dadas por la autoridad adulta, sin comprender el sentido mismo de la regla, es
decir, la intencidn que tiene la regla como reguladora de los actos de los jugadores, sin embargo,
también sefiala como el nifio, aunque expresa la regla, en su practica él no la aplica como
reguladora de una actividad de grupo, sino que juega para si mismo y consigo mismo, por tanto,
tiene un carécter egocéntrico y no cooperativo, en tanto el nifio se ve a si mismo el centro de todo
lo que sucede a su alrededor, por lo que no logra reconocer en los otros sus intenciones y sus
puntos de vista en la construccion de un juego colectivo.

Se espera que la regulacion heterbnoma de su pensamiento sirva para instaurar las bases
de una autorregulacion de sus modos de actuar®’, es decir, que logre salir de su estado
egocéntrico y logre un estado cooperante, en el que los esquemas de accion construidos por el
nifio desde las respuesta instintivas generadas por el sistema nervioso central, se encaminen para
trabajar junto con otros que también han construido esquemas de acciodn, condicién que los hace
iguales y a partir de la cual puedan coincidir en su proceder, tanto para fines individuales, como
para fines comunes. Pero la autorregulacion también tendra que ver con salir de su estado
heteronomo, al interiorizar y aceptar las reglas sociales como necesarias para regular las
relaciones entre él y el mundo exterior, en ultimas, para alcanzar un pensamiento autbnomo. En
ambos casos lo que se espera es que gracias a la organizacion de los esquemas de accion, éstos se
adapten a las exigencias sociales, y asi, el nifio vaya construyendo una consciencia autbnoma y
cooperante, logrando la autorregulacion de su pensamiento.

La autorregulacion junto con las etapas del desarrollo, configuran el pensamiento
inteligente, no solo en términos de las estructuras que construye el nifio para organizar y
adaptarse al medio, sino también, en la forma como el nifio es consciente de que pensar consiste
en desarrollar su inteligencia. En este sentido, la escuela asumira como propia la tarea de sacar al
nifio de su estado heteronomo para llevarlo a uno auténomo, de su estado egocéntrico para
llevarlo a uno cooperante. Para ello, asume la logica de las etapas del desarrollo como esqueleto

al que se articularan los esfuerzos de los profesores, de los comparieros, de los papas orientados

29 Hacemos referencia al texto El criterio moral en el nifio (1974)

%0 La autorregulacion del nifio ya estaba supuesta en los estratos de organizacion y adaptacion e interpretacion,
cuando se hacia referencia al caracter inteligente de la conducta, es decir, cuando se considera que una conducta es
inteligente porque el nifio comprende y logra definir los objetivos o fines que orientan su accion.
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ahora bajo un interés claro y unificado, a saber, que el nifio piense inteligentemente, lo cual sera
alcanzado por él en la medida que va constituyendo su yo, 0 mejor, una consciencia sobre su
pensamiento, definido en términos de reconocimiento del otro y de si mismo, asi como la
aceptacion de las reglas sociales.

Seré la escuela, la que concrete y formalice en la practica pedagogica los planteamientos
de la epistemologia genética acerca del desarrollo de la inteligencia, por ejemplo, en términos de
la relacion entre conductas, rangos de edad y etapas; relacion que sirve como criterio para la
distribucion gradual para la ensefianza y el aprendizaje de los nifios en aulas de clases®, a partir
de la verificacion del nivel de desarrollo de su inteligencia, espacios donde se le pedira
resultados, sobre la realizacion de una serie de tareas que hagan evidente conductas Utiles y
funcionales a la sociedad, como por ejemplo, leer, escribir y contar. En consecuencia, las
practicas pedagogicas en la escuela aplican la nocién de método cientifico usada por Piaget para
el desarrollo de su investigacion, por lo que ponen en funcionamiento un procedimiento de
demostracién, comprobacion y experimentacion del pensamiento inteligente en el nifio, a partir
del cual se espera obtener datos que deben ser objeto posterior de verificacion en la linea de
extension definida por las etapas, que conforman el plano de equivalencia sobre el cual el nifio
ha de ser evaluado como capaz de pensar racional y l6gicamente.

El desarrollo de la inteligencia del nifio se concreta a través de su obediencia en el aula, el
cumplimiento de tareas, la justificacion de sus modos de actuar y sentir segun la edad, y el
reconocimiento del profesor sobre lo bueno o lo malo, lo correcto o incorrecto de su
pensamiento, lo cual constituye una consciencia del nifio sobre su propio pensamiento. Asi,
desde su ingreso a la escuela y como consecuencia de su estado de heteronomia, el nifio acepta la
autoridad del profesor, quien le traza una direccion y un significado a sus acciones. El nifio
acepta las reglas que el profesor le sefiala, por ejemplo, en el salén de clases cuando le indica

donde sentarse, cdmo hacerlo, en qué momentos levantarse y desplazarse, cuando hablar, dénde

31 La escuela como institucion social que ademas de servir para indicar al individuo y situarlo dentro de la masa
(Deleuze, 1999), hoy es el espacio para la verificacion del desarrollo de la inteligencia en el nifio, asi como para la
produccion de su subjetividad que estd marcada por la empresa y no por la fabrica, pues ya no se trata de producir un
individuo disciplinado por el sometimiento (Foucault, 2005, p. 140), sino méas bien, se trata de instaurar una forma
de conciencia que se concreta en discursos del auto-control y el auto-conocimiento. La escuela seré el laboratorio de
comprobacion de la adquisicion de dicha conciencia, por lo que se dedicara a controlar el desarrollo del nifio por
medio del seguimiento, la identificacion, la localizacién y extraccién de informacién que le permita encausar su
deseo hacia la necesidad de ser adulto, adaptarse a la sociedad y acumular experiencia.
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fijar la mirada, qué actividades hacer y como hacerlas®?. Dicho estado de heteronomia para
Piaget, serd necesario para gque los nifios aprendan a conducirse, y gracias a esta obediencia al
criterio adulto, logre alcanzar una autonomia de su pensamiento, como resultado de la
interiorizacion de las reglas.

En ese momento de la autorregulacion, el nifio parece liberarse de la presion adulta, sin
embargo, dicha libertad no es mas que el reconocimiento de los fines de sus actuaciones y las
reglas que lo regulan como condiciones autoimpuestas para su modo de pensar en la escuela.
Fines que ya estaban establecidos en ese campo de lo posible que determina sus acciones como
lo real de su pensamiento, un campo del deber ser con el que debe corresponder sus conductas y
el cual debe interiorizar el nifio como constitutivas de sus modos de proceder. Interiorizacion que
se concreta, por ejemplo, cuando cumple con las tareas, adaptandose con éstas a las exigencias
de la escuela, que consisten en que el nifio siga el modelo definido por el profesor para hacerla,
es decir, que siga las instrucciones que definen un mismo modo de hacer la tarea para todos los
nifios. En ultimas, lo que se espera con ésta es que el nifio sepa que debe cumplir tanto en la
forma de hacer la tarea, como en la entrega de la misma, con lo cual se va habituando a las
exigencias que le hara la sociedad adulta, seguir el modelo, encajar en un modo homogéneo de
ser, vivir y hasta de sentir, cumplir como exigencia de otro del cual se espera su aprobacion.

La construccion de la consciencia del pensamiento en el nifio ocurre a partir de la
interpretacion que hacen los profesores de sus acciones, cuando se comporta de determinada
manera en el aula, cuando desarrolla alguna actividad asignada como tarea. Todo lo cual estara
subsumido en las etapas del desarrollo, como corte de interpretacion, que permitira reconocer los
nifios que tienen un desarrollo normal, anormal o acelerado, a la vez que este entenderd que
depende de dicho reconocimiento, por lo que tendrd que aprender a interpretarse a si mismo en

los términos en los que es reconocido en la escuela®,

32 El aula de clases se configura como un espacio analitico, que en términos de Foucault tiene que ver con la
identificacion de la presencia y la ausencia de los nifios, para sobre dicha visibilidad “[...] poder en cada instante
vigilar la conducta de cada cual, apreciarla, sancionarla, medir las cualidades o los méritos. Procedimiento, pues,
para conocer, para dominar y para utilizar.” (Foucault, 2005, p. 147). La escuela no ha perdido su carcter de
espacio para la disciplina, instaurando formas de comportarse como el silencio, la mirada fija hacia el frente del
aula, la distancia suficiente entre unos y otros para no distraerse en las actividades que se le asignan al nifio.

33 Tal es el caso, por ejemplo, de las series numéricas que se le piden completar a los nifios en preescolar en sus
cuadernos, a partir de una muestra que realiza el profesor y que debe ser repetida por el nifio sin variar nada, lo cual
dara cuenta de su capacidad para adaptarse a las exigencias y que garantizara para él un paso por la escuela tranquilo
y sin dificultades, en tanto sabe seguir instrucciones y repetir el modelo. En este sentido, por medio de las
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Es decir, todas las dinamicas y los ritmos que se dan en la escuela, van fijando al nifio,
por ejemplo, en una relacion de determinacién con el aula, en una relacion de control con la
tarea, segun la edad en la que se encuentre y en una relacion de autoridad con el profesor, todo lo
cual constituye puntos de sujecion que concretan la perspectiva de la epistemologia genética, en
la cual esta inmerso en una realidad dominante acerca de lo que consiste pensar, la cual debe
aceptar, resignarse, someterse y sentirse bien, es decir, adaptarse. De acuerdo con la concrecion
de la epistemologia genética en la escuela, podemos reconocer dos formas de constitucion de la
subjetividad®*, por un lado, la actividad del nifio por imitacion y por otro lado las consignas que
enuncian los adultos sobre su forma de proceder.

En términos de la primera, la escuela espera que el nifio aprenda a partir de la imitacion,
por lo que la accidn estara conducida en términos de “hacer como”; es asi como se le pide que
aprenda a hacer las actividades como sus comparfieros mas inteligentes lo hacen, quienes sirven
como modelo a seguir en el espacio del aula; o a hacer una actividad como lo dice el profesor,
quien sirve como representante del modelo adulto en la escuela. La imitacion como recurso para
la interiorizacion de los signos que conforman un pensamiento inteligente, se logra en las
primeras etapas del desarrollo, cuando el nifio ain no domina el lenguaje convencional. Esta seré
la forma inicial como va construyendo su propio yo, a partir del modelo, la imitacion, la copia.

La segunda forma de interiorizacién, ocurre cuando el nifio ademas de acceder al lenguaje
y comprender lo que dicen los adultos sobre el mundo en el que vive, logra regular su vida a
través de lo que dice, enunciando y determinando a la vez lo que considera como verdad de un
mundo objetivo, en el que se pueden llegar a acuerdos a través del lenguaje. Considera Piaget
que el pensamiento en tanto tal no se logra con las conductas motoras heteronomas vy
egocéntricas, pues éstas no contemplan las intenciones del otro, es decir, su reconocimiento, a
partir del cual se puede construir un lazo social que regule las conductas, que al ser el acuerdo y
el deseo de una sociedad, se entenderdn como conductas inteligentes, por eso la consciencia del
nifio se construye por medio del lenguaje, en tanto éste permitiria la conexion entre un mundo

social y el mundo de las representaciones interiores.

obligaciones escolares se le asigna un lugar al nifio, se va constituyendo en él un pensamiento inteligente sujeto a la
aprobacion y reconocimiento.

34 Nos apoyamos en la revision de la clase del 13-5-86 El poder y los nuevos modos de subjetivacion dictad por
Gilles Deleuze y compilada en el libro La subjetivacion: cursos sobre Foucault 111 (2015).
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Para Piaget la consciencia del pensamiento en el nifio estara fundamentada en la
adquisicion del lenguaje autorreferencial®, que le permita la construccion de si mismo como
sujeto de enunciado y sujeto de enunciacién. En términos del primero, el nifio para si mismo es
un objeto sobre el cual recaen enunciados que lo definen y le determinan un modo de ser en la
escuela, en este sentido, el nifio se dird a si mismo por ejemplo: no mentirle al profesor, no gritar
0 no correr en el aula de clases, no hacer la tarea de otro modo, sino como lo indica el profesor,
etc. ElI “no” como marcador de la conducta del nifio a partir del lenguaje, define un deber ser
esperado, a la vez, que la imposibilidad como condicién fundante de su existencia. Es decir, el
“no”” como consigna principal de la relacion entre la sociedad adulta y el nifio, asi como del nifio
consigo mismo, marca un limite, por ejemplo, que le indica qué desear, asi como qué es
imposible que desee, no porque aquello que pueda desear no exista, sino porque simplemente no
le esta dado desear eso, pues su lista de deseos ya estéa predefinida, en términos de carencia, en el
campo de lo posible que varia segun el lugar que ocupa en una determinada estructura social. El
problema de la subjetividad segin Guattari tiene que ver con la modelacién del nifio a través del
mecanismo escolar, en el cual su deseo es encausado, perdiendo capacidades como el canto y la
danza, al entrar en el aprendizaje de lo que ¢l denomina “equipamientos dominantes” como lo es
el aprendizaje de las lenguas, al respecto sefiala: “Su creatividad cae en una especie de grado
cero: comienza a hacer disefios estereotipados, se modeliza segun las actitudes dominantes”.
(Guattari, 2006, p. 117).

Aceptar su imposibilidad de desear diferente, es la consecuencia de acceder a un
pensamiento inteligente, pues desear en el sentido que ya le ha sido marcado como lo posible
para él, lo fija al deseo como verdad. Este tipo de pensamiento es el que la escuela introducira en

el nifio como lo real dominante de su existencia®®. En consecuencia, de acuerdo con el estado de

% Jorge Larrosa sefiala como las précticas pedagdgicas pueden asumirse como lugares de mediacion en lo que se
busca disponer recursos para que las personas por si mismas desarrollen la auto-conciencia y la auto-determinacion.
De lo que se trata en Gltimas, es de la conformacion de un aparato pedagdgico que media y construye la subjetividad
del individuo en términos de un tipo de relacién reflexiva del educando consigo mismo (Larrosa, 1995, p.271), al
respecto sefiala: “[...] la misma experiencia de si no es sino el resultado de un complejo proceso historico de
fabricacion en el que se entrecruzan los discursos que definen la verdad del sujeto, las practicas que regulan su
comportamiento y las formas de subjetividad en la que se constituye su propia interioridad [...] La experiencia de si,
histdricamente constituida, es aquello respecto a lo que el sujeto se da su ser propio cuando se observa, se descifra,
se interpreta, se describe, se juzga, se narra, se domina, cuando hace determinadas cosas consigo mismo, etc.” (p.
270)

% |os nifios repiten en si mismos la condicion que permite considerarlos iguales a todos, por lo que es posible que
sobre todos se repita una forma de operar para enséfiales a ocupar su lugar, a leer o escribir, de ahi que se busque
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autorregulacion, se espera que el nifio mismo, sin condicionamientos externos, encause su propio
deseo hacia ese tipo de pensamiento que ha sido socialmente acordado para él, por lo que, asi
como en la escuela hay un aula que debe ocupar segin el nivel de inteligencia en el que se
encuentra y unas tareas que son propias del lugar que ocupa, en la sociedad habrd un lugar
destinado o mejor asignado para él, y en el cual tendrd que hacer corresponder sus modos de
proceder y de pensar encadenado a un referente que ha sido predefinido a su propia accion tanto
en la escuela, como en la sociedad adulta.

En términos del segundo (sujeto de enunciado), gracias al ejercicio mismo de la
inteligencia, de construir y reconstruir estructuras que medien en la accion que ejerce el nifio
sobre los objetos, lograra que su voz sea escuchada por los adultos cuando ha interiorizado las
reglas de interpretacion y pueda hablar objetivamente del mundo, incluido si mismo como
objeto. El nifio crece como un sujeto de enunciacion hasta que logre que su voz sea escuchada y
pueda ser considerado como un sujeto de enunciado. Lo anterior, dado que su condicion
egoceéntrica y heteronoma, que lo vuelve un sujeto resignado a las reglas adultas, parece ser el
paso necesario para llegar a un estado autbnomo y cooperante, lo cual no se lograra, hasta tanto
no interiorice la regla como directriz de su forma de proceder, es decir, como autorregulacion y
transformacion de sus conductas, asi como adaptarse a las reglas que regulan las relaciones de
comparacion con los otros, de tal suerte que interiorice la regla y logre entrar en el acuerdo social
sobre la forma como se habla de las cosas, como se refiere a ellas y como se refiere el nifio de si
mismao.

Adaptarse a las condiciones que la escuela le define al nifio e interiorizarlas como reglas
propias para su accion, por ejemplo, cuando lee o escribe segln lo definido por el profesor,
evidencia su autorregulacion como condicidn necesaria para las relaciones de cooperacion, pues
al realizar sus actividades igual que todos los nifios, no sera excluido del proceso de aprendizaje
y podra continuar acumulando conductas similares a los demas para adaptarse al orden social. La
escuela establece el referente acerca de qué pensar, lo cual se vuelve para la sociedad como lo
uno, lo verdadero, en ultimas, una consciencia social objetiva del pensamiento, en tanto es
verificable, demostrable y que se corrobora en sus resultados. El yo del nifio estaria constituido

entonces por una consciencia sobre el mundo en el que vive, consciencia que es aprendida, que

garantizar su paso por puntos que definen su lugar en la escuela en el salén de clases, puntos de existencia que
definen lo que es estar bien en tanto nifio en la escuela.
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es impuesta por las presiones del adulto y que se va forjando con cada paso que da en un proceso
de aprendizaje que lo conduce por la cadena de signos que conforman las etapas del desarrollo.

En consecuencia, el nifio que constituye la escuela es un nifio que se define siempre por
comparacion, que se funda en la carencia, ya sea porque siempre estara en deuda de ser algo
mejor que debe alcanzar por sus propios medios, o porque ha dejado de ser eso que la sociedad
esperaba y debe por sus propios medios volver a encausar sus actuaciones, asi como la
aceptacion de su incompletud, de la falta. En consecuencia, el nifio debe conformarse con su
estado de carencia, de deuda eterna consigo mismo y con los otros, pues, por ejemplo, en la
escuela siempre podria ser mas inteligente y sin embargo, solo lo es en la proporcion que la
misma escuela le destina, pues de acuerdo con el lugar que debe ocupar en la sociedad, los
equipamientos con los que debe salir a enfrentar su vida ya estan predefinidos, pues en Gltimas
como resultado de este modelo que se instaura en la escuela sobre el pensamiento, lo que se
espera es que sepa obedecer, seguir un procedimiento, cumplir con las condiciones que se le
exijan y que con todo ello se sienta feliz, satisfecho y realizado.

En ese modo de ser el nifio aprende a disfrazar su propio deseo, pero no por ello éste
desaparece y continla trabajando bajo la red de conductas y etapas, pues no logra ser apresado
totalmente por la segmentariedad del pensamiento inteligente. Su deseo, en la clandestinidad de
la escuela, pone en juego, sus afectos, la velocidad o lentitud que lo componen no solamente
como un sujeto inteligente, sino también como un fuerza que se compone por la multiplicidad de
encuentros que configuran una forma singular de su pensamiento como acontecimiento,
afirmando la inconmensurabilidad de este Gltimo, que no logra ser totalmente atrapado y que
encuentra su forma de expresion, por ejemplo, en la risa en clase, que corroe la autoridad de la
misma escuela, la cual no la puede castigar, mas alla de situarla como un acto de insurgencia
frente a la autoridad, pero aun asi, la risa no desaparece.

El juego del nifio seria otra forma de expresion de su fuerza, no el juego oficial que
instituye la escuela, sino el juego que le provoca correr por correr, sin ninguna meta, sin ningdn
fin, sin ningn proposito, sin ningdn programa, el juego que hace manada de nifios. Por ejemplo,
en el patio de la escuela los nifios parecen encontrar un punto de fuga, cuando corren unos tras de
otros sin patron alguno y adquieren el poder de congelar el movimiento del otro con un solo

toque, o hacen rodar un balén que mas que tener una orientacion precisa a donde debe ser
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llevado, contiene en su contacto la apertura del espacio para lanzarlo, devolverlo a otro nifio o
simplemente patearlo.

Entonces, asi se conforma un campo gris de lo impredecible que se escapa a los estratos,
que se produce por ejemplo, en la lectura y la escritura oficial que ensefia la escuela, pues no es
posible determinar con precision que movimientos se producen en el nifio cuando circulan a
través de lineas de un texto, que pasiones o voliciones genere en él, asi como en la escritura, en
la que construye pasajes por lo que se escapa para encontrarse con su forma de decir del mundo,
como lo siente, lo percibe, lo vive. Los nifios, ya sea en el patio de la escuela, en los libros o en
la escritura, producen un no lugar, indeterminable para la escuela en términos de inteligencia,
cuando se escapa a los puntos de subjetivacion, a la interpretacion y hacen estallar el cuerpo
otorgado al pensamiento, produciendo un recorrido en el que se pone en juego lo que el nifio
puede, es decir, su poder de afectar, de ser afectado y de afectarse a si mismo, haciendo que el
lugar que le ha sido asignado en el aula, o en relacion con la lectura o la escritura se desvanezca
en la circulacién movil que produce su fuerza, en el que se cruza con otras fuerzas, la de sus
compafieros, con las maltiples de voces que se expresan a través del autor y la de ese otro con el

que escribe.

2. Cartografia: pensar, acontecimiento en la escuela

Dicho campo gris, impredecible y por el cual el nifio encuentra la huida a la
segmentariedad de la escuela, se construye en el encuentro con los libros, la escritura, el canto, el
baile, la pintura, la musica, el juego, la escucha, el silencio, los materiales etc., que circulan
como particulas que se conjugan con la fuerza del nifio, ampliando su territorio, modificandolo,
marcando una direccion, obligando a desplazarse a un nuevo lugar, a detenerse en el que ya se ha
conseguido. La produccion de un territorio para el pensamiento, no se da a partir de una serie de
puntos por los que éste debe pasar, como regla general que se repite para todos los nifios; sino
con el encuentro, la conexidn, la experimentacion, por ejemplo, cuando la escritura como afecto,
se conjuga con la fuerza del nifio afectando su potencia para bien o para mal.

El territorio de la fuerza conforma un estar cambiando del nifio, que modifica el todo a
medida que surgen nuevas variaciones, por lo que lo Gnico que acompafia su fuerza es la

ausencia de certeza, en tanto no hay una metrica que permita capturarla o una finalidad que la
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oriente, para calcularla o descifrarla, para totalizar y cerrar su experimentacion. En sintesis, el
atributo de la fuerza es la direccion, la cual no ha sido prevista, simplemente ocurre como algo
siempre presente, que deshace las distinciones entre lo que se hace y lo que se har, para confluir
en un continuo hacer como resultado de su deseo. La direccion no es espacial o extensa, por eso
no se habla de ella por medio de la suma de posiciones en el espacio, sino a través del cambio,
como una modificacion incesante, por lo que no hay unidad en la fuerza de los nifios, sino
transformacion permanente. La fuerza esta cargada de variaciones, que se dan al tiempo con la
variacion de otras fuerzas, que se cruza para componerse o descomponerse entre ellas.

Los nifios producen una desterritorializacion respecto de la territorialidad escolar en su
forma de modelo, como resultado de la experimentacion de sus juegos, de su encuentro con los
libros, con la escritura, justo en el centro de las lineas de segmentariedad molar de la escuela,
donde el nifio traza lineas moleculares, corriendo riesgos, adquiriendo una mascara, encontrando
su propio devenir. Este momento se ocupa del entrecruzamiento de lineas molares®’, moleculares
y de fuga que se despliegan en los planos de organizacién y consistencia del pensamiento en la

escuela.
2.1. El modelo del pensamiento inteligente en la escuela
La escuela o la nueva escuela® como la llama Piaget, tiene como funcién “adaptar al

individuo al medio social” (1977, p. 74) para ello, debe fundarse en el reconocimiento de dos

condiciones que la diferenciarian de la escuela tradicional, por un lado, una condicion

37 Al respecto nos apoyamos en la revision de Deleuze, G., & Guattari, F. (2006f). Micropolitica y segmentariedad
en Mil Mesetas capitalismo y esquizofrenia, asi como de Deleuze, G., & Parntet, C (2004). Politicas en Diélogos.

3 Para Piaget, la nueva escuela de define por los métodos qué utilizan para la ensefianza y el aprendizaje, los cuales,
segun su perspectiva, deben estar centrados en la actividad del estudiante, pues es sobre él quien recae la
construccion de conocimiento, sin perder de vista que la escuela debe preparar a los nifios para los requerimientos de
la sociedad a la que estan destinados. Al respecto de los métodos plantea: “Los métodos de educacion activa de los
nifios exigen todos que se proporcione a los pequefios un material para que jugando con él puedan llegar a asimilar
las realidades intelectuales que, sin ello, siguen siendo externas a la inteligencia infantil” (1977, p. 180). Si bien
Piaget no ahonda en la perspectiva de los que seria la escuela tradicional, al parecer toma distancia de lo que sefiala
Luis Not, en el libro Las pedagogias del Conocimiento (2000), acerca de algunas pedagogias del siglo XVIII, en la
que el nifio se constituye como un saco vacio que hay que llenar de contenidos mediante un acto pedagdgico
denominado transmision del conocimiento. El enunciado “del nifio como un saco vacio”, asigha un lugar especifico
al conocimiento y al nifio en la formacion del pensamiento, que implica formas de relacionarse. El conocimiento
entonces, ocupa un espacio inaccesible para el nifio por si mismo, por lo que éste, solo puede acceder a él por medio
de otro que sabe, es decir, el maestro.
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homogénea entre el adulto y el nifio, con la cual se traza una linea de crecimiento bioldgico que
tiene como criterio de medida la edad, que servird no solo para agrupar a los nifios en rangos
segun las etapas del desarrollo, sino que dichos rangos se traduciran en la escuela como grados
escolares, en los cuales son distribuidos y permiten la organizacion, secuencial y progresiva del
paso de ellos por la escuela®. Por otro lado, una diferencia, resultado de la comparacion entre los
extremos de la linea de crecimiento biologico, es decir, la comparacion entre el pensamiento del
nifio y del adulto, de la cual se deduce por efecto de la experimentacion cientifica llevada a cabo
por Jean Piaget, que los nifios piensan diferente a los adultos*.

Lo que hace Piaget es llenar de contenido dicha diferencia, sefialando por ejemplo, la
diferencia en la cantidad y maduracién de las estructuras de conocimiento, diferencia a partir de
la cual se definen una serie de cortes significantes o etapas del desarrollo de la inteligencia y una
serie de conductas inteligentes que les corresponden, todo lo cual, llevado a la escuela, se
convierte en planes de trabajo con actividades precisas para cada etapa, es decir, ajustados al
grado de maduracién y la cantidad de estructuras acumuladas por los nifios, criterios de
evaluacion estandarizados, jerarquizacion de los conocimientos en un orden que va de lo simple
a lo complejo, codificando e interpretando lo que hacen los nifios en la escuela, bajo un criterio
de utilidad y juicio.

Los rangos de edad, las etapas del desarrollo y los grados escolares conforman una
segmentariedad dura, en tanto es una estructura fija de correspondencia entre edad/etapa/grado,
segun la cual los nifios son clasificados y distribuidos al ingresar a la escuela. Esta

segmentariedad también incluye los nifios que difieren de la correspondencia y seran codificados

39 Al respecto se puede consultar el articulo de Valerie Walkerdine (1995) titulado Psicologia del desarrollo y
pedagogia centrada en el nifio: la insercion de Piaget en la educacién temprana el cual muestra como el nifio se
vuelve un objeto como resultado de la nocién de una secuencia normalizada, que ademas se articula con los aparatos
y mecanismos, que van desde la arquitectura hasta los materiales curriculares.

40 Vygotsky en el texto Pensamiento y Lenguaje (1987) sefiala como uno de los aportes fundamentales de Piaget a la
psicologia, aportar pruebas experimentales a uno de los planteamientos centrales de Rousseau, segun el cual, el nifio
no es un adulto en miniatura y su mente no es la mente de un adulto en pequefia escala (p. 31). Al respecto, Piaget
reconoce que Rousseau encontrd de forma intuitiva la diferencia entre la naturaleza del nifio y la del adulto, en
términos de un desarrollo mental que segin las distintas edades contaria con formas particulares de ver, sentir y
pensar, por lo que habria también de fondo unas invariantes de ese progreso segun las cuales se irian transformado
las formas particulares. Piaget toma distancia de Rousseau al considerar que sus planteamientos filosoficos carecen
de seriedad, en tanto no estan sustentados en datos verificables; acepta que el filosofo es el precursor de la idea de
un aprendizaje activo, que se basaria en la actividad espontanea del nifio, como conquista activa del mundo (Piaget,
1977, p. 161). La concepcidn de aprendizaje activo que propone Piaget, parte de considerar, de un lado, que los
procedimientos mentales entre el nifio y el adulto son diferentes; de otro lado, que el aprendizaje es el resultado de la
accion de estructuracion de lo real (pensamiento).
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en nuevos segmentos que se desprenden de estos tres, bajo la denominacion, por ejemplo, de
nifios retardados o nifios genios*, que conciernen a la diferencia entre los segmentos, el primero,
porque la edad es superior a la etapa y al grado en la que deberia estar, el segundo, porque la
edad es inferior. En cualquier caso, el nifio debe ocupar un lugar segun las lineas y segmento que
define la escuela para incluirlos en su organizacion y por medio de lo cual les define un
recorrido, unas tareas y unos modos de proceder con si mismo y con los otros. Lineas que
parecen tener un centro de convergencia y emergencia de un plano de organizacion, a saber, las
condiciones bioldgicas que se traducen en la capacidad de pensar inteligentemente, es decir, de
adaptarse al medio social segun los requerimientos, los procedimientos y condiciones que se
vuelven el horizonte de accion de la escuela.

La segmentacion edad/etapa/grado que clasifica y distribuye a los nifios en conjuntos
homogéneos, también sirve como pardmetro para la seleccion y definicion de los conocimientos
que deben ser incorporados en forma de estructuras de la inteligencia, en el decir de ésta, lo que
deben conocer en tanto instrumentos para la accion, por ejemplo, para el caso de la literatura, se
definird un canon de textos que se agrupan bajo la categoria de literatura infantil y que pueden
ser leidos ya que se consideran propios a cierto rango de edad y a la cantidad de estructuras que
ha construido para comprender lo que en ellos se plantea; por contraste, se excluiran otros textos

de la formacion del nifio, aquellos que se consideraran como inapropiados*? bajo un criterio

41 Los trabajos de Piaget sobre el desarrollo de la inteligencia en el nifio son paralelos al trabajo de Maria Montessori,
al respecto el trabajo realizado Montero y Moreno (2011) en el articulo Pedagogia cientifica y normalidad en
Monttesori sefiala la preocupacion de Montessori por comprender las caracteristicas individuales del nifio para
responder a sus necesidades, creando la casa de nifios con el fin de “[...] medir con exactitud sus caracteristicas
particulares, sus actitudes espontaneas (la timidez, por ejemplo, era una actitud considerada por Montessori como
signo de retardo), sus manifestaciones y expresiones “supuestamente” reveladoras del alma humana” (p. 68)

42 E| papel que tiene la literatura en la formacion de la moral, puede entenderse de forma negativa o de forma
positiva. El papel negativo de la literatura corresponde a la situacion en la que se considera ésta como capaz de
controvertir el orden moral de una sociedad, y por tanto, se establece un control pedagdgico en el acceso y uso de
ciertas obras literarias para los nifios. Para Platon, el efecto negativo de la literatura sobre los lectores se debe a que:
“[...] todas las obras de esa indole son la perdicion de espiritu de quienes las escuchan, cuando no poseen como
antidoto, el saber acerca de como son” (1988, 595b). Segln esta consideracién, el control pedagdgico sobre las obras
literarias no implica valorarlas entre buenas y malas para la moral, sino que implica un tipo de privilegio de unas
sobre otras que le permitan al lector adquirir un conocimiento moral para distanciarse de los efectos negativos de la
literatura. La literatura en su papel positivo para la formacion de los nifios, es considerada como aliada para inculcar
principios morales propios de una determinada época y sociedad. Por ejemplo, en la obra del italiano Carlo Collodi,
Las aventuras de Pinocho, se presentan una serie de personajes en situaciones y conversaciones que ejemplifican
ideas e imagenes propias del sentido que le otorgamos al respeto por los demas, asi como iméagenes que afirman la
nocion de lo que es una vida plena. En sintesis, la literatura que adquiere un caracter positivo para la formacion
moral del nifio, define marcos de referencia a partir de los cuales se llena de significado la idea sobre lo que es ser
un nifio.
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moral, que endurece la segmentacion edad/etapa/grado. Estrictamente no hay una literatura
infantil porque la leen los nifios, sino porque se empieza a producir un material de lectura
ajustado al nivel de desarrollo de la inteligencia, por lo que por ejemplo, se empieza a priorizar la
imagen sobre el texto, como uno de los criterios que se supone, ponen al alcance de los nifios la
literatura.

Lo anterior, ya que al aceptar que el nifio incorpora el conocimiento en forma de
estructuras, la literatura, asi como el cine, la musica, las imagenes, accederan a la interioridad del
nifio y por tanto existiran elementos de la realidad que, o bien, pueden ser constructivos y
favorables para fines morales, cognitivos o estéticos de una sociedad; o bien, poner en riesgo el
orden moral establecido, generando dificultades desde las estructuras mas basicas del
conocimiento y que impedirdn un 6ptimo desarrollo de la inteligencia a futuro. En ultimas, la
segmentariedad dura de la escuela también permite ejerce un control moral*® sobre lo que deben
conocer los nifios segun la edad/etapa/grado, por lo que la escuela vigila y controla el acceso a
ciertas obras escritas, visuales, sonoras, asi como empieza a producir materiales que estaran
ajustados el nivel de la inteligencia de cada nifio y que responden a los criterios morales de lo
que es bueno conocer, desechando aquello que, bajo su criterio, es perjudicial en el nifio hecho
adulto.

De igual forma, la segmentariedad imprime un ritmo Unico del desarrollo del
pensamiento inteligente en la escuela, en la medida que define una serie de procedimientos para
hacer evidente a la observacion del profesor, que ha aprendido lo correspondiente al segmento
edad/etapa/grado en el que ha sido inscrito el nifio al ingresar a la escuela. Por ejemplo, la
escuela define una secuencia progresiva para leer y escribir, por la que se espera pasen todos los
nifios, que inicia con las repeticion de las vocales y consonantes en planas, 0 en ejercicios de
relleno que contribuyen, segun este criterio, ademas con el desarrollo motor, propio de la etapa
pre-operacional que le corresponde a los nifios de preescolar en la escuela; construyendo con ello

las estructuras de base que luego le permitiran escribir y leer palabras, frases y parrafos,

43 En términos de lo que plantea Piaget, dicho control moral tendra que ver, por un lado, con proponer aquello que
permita que el nifio salga de su estado egocéntrico y pase a uno autébnomo y cooperante; por otra lado, en tanto el
conocimiento es construccion y reconstruccion de lo real, aquello que el nifio asimila y acomoda en sus estructuras,
estd cargado no s6lo de un peso (til en el sentido practico, sino también, en el sentido de un orden social, en el que
se busca que el nifio al llegar a ser adulto, sea funcional a las necesidades de una sociedad, que para la época en la
que se produce el trabajo de la epistemologia genética, tiene en su horizonte el desarrollo econémico como su
horizonte.
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memorizandolos, copiandolos de un libro o del tablero, del dictado que hace el profesor y a partir
de ahi inferir lo qué quiere decir un texto o extraer moralejas, lo cual seria propio de la etapa
operacional y que conduciria a una ultima etapa, en la que se pueden construir hip6tesis no
contenidas en el texto y aplicar un procedimiento de explicacion y comprobacion de la misma. El
ritmo que establece la escuela esta fundado en la idea del tiempo como extension y en la idea de
sucesion y continuidad**, que marca para el nifio un principio y un final, un punto de partida y
un punto de llegada, un origen y un destino, por lo que es posible predecir en términos de
aprendizaje, la forma como ird progresando su pensamiento inteligente de menos a maés, de
menor a mayor capacidad. Aparece la serie inteligencia, aprendizaje y capacidad.

Pero también, el ritmo unificado que define la escuela permite calcular y prever en el
nifio, los posibles retrasos en el desarrollo del pensamiento inteligente o como lo llama la
escuela, problemas de aprendizaje. El pensamiento del nifio es codificado por anticipacion, a
partir del angulo de interpretacion, que tiene como Vvértice la inteligencia, desde el cual se
definen una serie de posibilidades de aprendizaje por las que puede pasar el pensamiento del
nifio, asi por ejemplo, en dicho campo no sélo hay trazada una linea de regularidad en la que se
encuentran inscritos la mayoria de los nifios en la escuela en términos de aprendizajes, sino que
también se trazan lineas de medicalizacion, de criminalidad, de genialidad, de retraso en las que
se inscriben aquellos que han quedado por fuera de la linea de regularidad. Entonces, el
aprendizaje es una linea de regularidad en el plano de organizacion, por lo que se podria afirmar
que éste es segmentario, molar. En este sentido, nuevos segmentos o cortes serdn sumados, a los
segmentos edad/etapa/grado, por ejemplo, en la linea de medicalizacion se inscribiran los nifios

gue no prestan atencién, que confunden las letras, que no pueden ocupar su puesto en clase

44 Concepcién cuantitativa del pensamiento en la escuela, de acumulacion y de secuencia que se sustenta en el
tiempo como medida de la accion de los cuerpos en tanto causas, y que hace del pasado y el futuro una diferencia
relativa por extension, el primero por mayor acumulacion de conductas que el segundo (Deleuze G., 1994, pp. 81-
82). Por ejemplo, en la ensefianza de la lectura®, se espera observar en los nifios de preescolar la accion A =
aprender los sonidos y las formas de las letras y vocales del alfabeto, a partir del cual se espera el efecto B = el uso
del procedimiento de la lectura frente a distintos textos que la escuela ponga en su camino, es decir, la relacion de
sonidos y formas en conjuntos de palabras y frases; en la relacion de A-B, ambos corresponden a un tiempo distinto
en la escuela, definido por la edad del nifio y el grado en el que es ubicado, en un orden secuencial que hace que el
efecto B se acumule como una conducta inteligente, que a la vez se vuelve en otro momento de la edad del nifio y
grado en el que sea ubicado, la causa de un nuevo efecto (C), por ejemplo, responder acertadamente a las preguntas
que se le hacen al nifio sobre lo que quiere decir un texto, o su moraleja para la vida, que seran causa a su vez de
otros efectos. En consecuencia, el nifio al adaptarse reabsorbe el pasado en tanto instantes precedentes que son
retenidos en un presente viviente que dura y el futuro en la medida en que es espera, anticipacién en esa misma
contraccion (Deleuze G., 2009, p. 121).
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durante largos periodos de tiempo y haran parte de la segmentacion binaria nifio-normal/nifio-
anormal, codificandolos como trastornos, incapacidades, retrasos fisicos, mentales etc.

La escuela despliega una red de lineas segmentarias que comparten la inteligencia como
centro, como Vértice del angulo de interpretacién, como gozne o cardinal a partir del cual se
entrecruzan las distintas lineas para codificar el pensamiento del nifio, con las que se busca
incorporar 0 al menos minimizar o distribuir las diferencias de los modos como se enfrentan a las
exigencias de la escuela, agrupandolas, clasificandolas y definiéndoles un sentido, a la vez que
fija al nifio en un lugar del crecimiento biolégico en un horizonte progresivo, esto es posible solo
en una relacién dicotdmica nifio-adulto conformando la pareja alumno — profesor. La escuela
situa al nifio en una relacion de carencia, determinacién e imitacion. ElI pensamiento inteligente
en la escuela es algo predecible, en la medida que se tiene claro en la trama de lineas que
despliega, qué debe saber el nifio y como llegarda a saber determinadas cosas, pues los
procedimientos de ensefianza que se despliegan en la escuela, responden a dicha trama
segmentaria y no al deseo del nifio, el deseo del nifio esta sujeto a la falta, a la incompletud, a la
ausencia. En este sentido, el pensamiento es capturado y codificado en la escuela para ser
interpretado en términos de conductas inteligentes, que permitan medirlo mediante pruebas que
dan cuenta qué tan inteligente es un nifio frente al referente de normalidad, de salud, que se
postula como general a todos los individuos con inteligencia.

De ahi que la escuela en la perspectiva de su funcion de adaptar al nifio, lo situara en
lineas de normalidad, anormalidad, criminalidad, medicalizacién... en las que a la vez que es
inscrito para interpretarlo, se le produce una historia personal, sobre la cual el nifio podra
devolverse y reconocerse en los términos que le ha definido la linea molar que le corresponde en
la escuela. En términos de Deleuze y Guattari, esa historia personal se denomina como sistema-
punto de la memoria, que contiene el pasado de su paso por la escuela y que representa lo que él
es, lo que le permite visualizar un futuro de lo que sera, segun la linea de regularidad en la que ha
quedado inscrito. Asi, bajo dicha forma se habla del nifio en la escuela, en términos de lo que “ha
sido” y de lo que “sera”. Para ello, la observacion, trasladada del método de la epistemologia
genetica, se vuelve fundamental, asi como el registro a traves de instrumentos como el
observador del alumno, historias escolares o los reportes de desempefio académico, que

soportados en cierta objetividad cientifica que les otorgé el modelo de escuela de Piaget,
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permitiran interpretarlos en términos de medidas y valoraciones, a partir de los cuales se emitiran
juicios sobre el nifio para definirlo y conducirlo en el proceso para ser adulto.

Conocer y producir la historia del nifio en la escuela le permite a la institucion ejercer
sobre él un control sistematico y obtener una verdad serena, sobre lo que él es y sobre lo que
sera, sin embargo, no basta con que la escuela interprete al nifio, sino que este debe aprender a
interpretarse en los mismos términos en los que se habla de él, de tal suerte que la escuela
individualiza al nifio, le da el estatus de sujeto inteligente y habla por él y de los otros en dichos
términos. De ahi que los nifios van entendiendo en qué consiste o cuél es el modo de ser
inteligente, para diferenciarse de los que no lo son, segln la comparacién de la capacidad que
hace visible la escuela mediante los resultados que obtienen en los examenes. Sin embargo, esta
interiorizacion pasa por el reconocimiento de conductas, de lo que hace en la escuela, como
acciones utiles, por lo que seran sometidas a la verificacion y valoracion por parte del profesor,
por ejemplo, mediante sellos de caras felices que indican que lo estd haciendo bien, valoraciones
por letras 0 ndmeros que le permiten ir reconociendo qué tan aproximado se encuentra a ese
punto final que justifica su estancia en la escuela, en tanto ha sido calificado y le ha sido
asignado un lugar.

En este sentido, la nueva escuela en tanto institucién molar, despliega un plano de
organizacion* conformado por lineas segmentarias que se infieren de la constitucion bioldgica
de los humanos, que inducen a los nifios como forma de interpretacién de si mismos y de los
otros, en el sentido que el pensamiento tiene que ver con recibir informacién, datos,
instrucciones, etc., procesarlos en algo que él mismo llamara inteligencia, sin saber qué es, y
como resultado, dara reportes, demostrara que ha aprendido, cumplira con indicaciones. El
pensamiento se deduce de lo que se observa en los nifios, conformando una totalidad organizada,
que le da forma al pensamiento como el resultado de la puesta en funcionamiento de la

inteligencia, segun un orden estructural de jerarquias, de pasos secuenciales, de comparaciones y

5 Plano del desarrollo evolutivo del pensamiento inteligente que en el decir de Deleuze y Guattari: “[...] no estd
dado. Esta oculto por naturaleza. Sélo puede inferirse, inducirse, deducirse a partir de lo que da (simultanea o
sucesivamente, en sincronia o diacronia). En efecto, un plan de este tipo es tanto de organizacién como de
desarrollo: es estructural o genético, y las dos cosas a la vez, estructura y génesis, plan estructural de las
organizaciones formadas con sus desarrollos, plan genético de los desarrollos evolutivos con sus organizaciones.
[...] el plan, asi concebido o asi hecho, concierne de todas maneras al desarrollo de las formas y a la formacion de
los sujetos. Una estructura oculta necesaria para las formas, un significante secreto necesario para los sujetos. De
ahi que forzosamente el propio plan no estd dado.” (2006c, p. 268)
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reglas homogéneas de distribucion y organizacion y aprendizajes, asi trazado, el plano concierne
a la formacion de los nifios como sujetos inteligentes, a la conduccion de su pensamiento, al
ponerlo en relacion con un unico referente o parametro funcional y util, que lo define como
adulto adaptado, en una segmentariedad escolar dura, pesada, normativa, de codificacion, que
inhibe, interpreta y sujeta el pensamiento del nifio.

El nifio en la escuela esta inmerso en el modelo endurecido del pensamiento inteligente
que codifica el saber en términos de conductas, lo define a partir de una historia personal y lo
sitla en una relaciéon de dominacion, en la que su voz no es escuchada, pues aquello que dice no
produce una decision o un sentido en términos de direccion, de lo que desea hacer, de lo que su
fuerza le permite. La Unica posibilidad que tiene el nifio en esa codificacion y en esa
individualizacion a la que se le somete es escapar, trazando lineas moleculares en un plano de
consistencia, simultaneo al plano de organizacién de la escuela. El pensamiento tiene entonces
dos caras, una molar, endurecida, totalizante, segin segmentos y estratos que le dan una forma;
la otra molecular, singular, latente de manera imperceptible para la interpretacion de la escuela,
que se gesta en el adentro mismo del plano de organizacion, a partir de la experimentacion del
nifio, que pone en juego la conexion, el encuentro y el territorio, que escapan a una metrica y a la
definicion previa de su emergencia.

Asi las cosas, lo molecular del pensamiento se escapa a la segmentariedad dura de la
escuela y emerge como resultado de una conexién, que por ejemplo, la puede ocasionar un
enunciado en uno de los textos del canon establecido y que lleva al nifio a descubrir lo que le
interesa y que no encuentra en la escuela; una sensacion que se produce cuando secretamente
pacta con sus amigos escaparse de clase y ponerse a tocar guitarra bajo un arbol; un sonido que
lo hace desear ser un bailarin y baila mientras camina de su casa a la escuela; un contagio que se
propaga alimentando su gusto por la escritura y lo lleva a escribir historias, o la aparicion de
alguien en el camino que le devuelve el gusto por sentarse en clase y cumplir con lo que la
escuela le pide que haga. Cada conexion provoca una apertura a nuevas conexiones con lo que

circula en la escuela o fuera de ella, como por ejemplo, el amor, las drogas, la musica, el deporte,
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los robos, el dibujo, etc., conformando una composicion heterogénea®® con la que se conecta el

pensamiento.

2.2. Huir de la escuela

El pensamiento traza su propia direccion, que puede pasar por la ruta trazada por la linea
molar y desprenderse de ella, escapando a la dureza de la escuela, pues el pensamiento encuentra
formas de continuar su direccion, por aquellas fisuras que se abren en la escuela y que no son
completamente de su control, por ejemplo, en la intimidad de la lectura o la escritura, en los
pactos secretos que hacen los nifios, en los juegos no formalizados, en la risa que corroe la
autoridad del profesor. Por eso, aunque se le elija al nifio la literatura que debe leer y no se ponga
en su camino los textos que se consideran dafiinos, los libros pueden llegaran a sus manos, la
fuerza misma del pensamiento lo llevara a ese encuentro con esa especie de salvajismo
incontrolable que presenta la literatura, una suerte de intrusion en el lector, que ningun
mecanismo de control de la pedagogia puede regular. Las conexiones permiten que el
pensamiento encuentre una forma de expresion que la escuela puede no haber contemplado, y
esto gracias a que la escuela misma le ensefio a leer, a escribir, a dibujar... con el procedimiento,
con la ruta fija, abriendo la posibilidad que a partir de eso mismo que la escuela ensefia, el nifio
se pueda escapar.

Pensar es provocado por conexiones que desencadenan un flujo descodificado, es decir,
que no responde a ninguno de los codigos creados por la escuela en las distintas lineas trazadas
en el plano molar, permitiendo la movilidad, el desprendimiento de la segmentacion. El nifio
experimenta y es en ese ejercicio que se provocan las conexiones inesperadas, por ejemplo, ese
nifio que aprendio a leer al ritmo que le propuso la escuela, puede encontrar en su camino un

libro de canciones que se aprendié de memoria y empez0 a recitar con sus comparieros a

46 Para hablar de la relacidn entre heterogéneos Deleuze y Guattari nos plantean el caso de la avispa y la orquidea
cuando hacen rizoma: “Diriase que la orquidea imita la avispa cuya imagen reproduce de forma significante
(mimesis, mimetismo, sefiuelo, etc.) [...] se trata de algo totalmente distinto: ya no de imitacion, sino de captura del
cadigo, plusvalia del codigo, aumento de valencia, verdadero devenir, devenir avispa de la orquidea, devenir
orquidea de la avispa, asegurando cada uno de esos devenires la desterritorializacion de uno de los términos y la
reterritorializacion del otro, encadenandose y alterndndose ambos segln una circulacion de intensidades que impulsa
la desterritorializacion cada vez mas lejos. No hay imitacién ni semejanza, sino surgimiento, a partir de dos series
heterogéneas, de una linea de fuga compuesta de un rizoma comin que ya no puede ser atribuido ni sometido a
significante alguno ” (Deleuze & Guattari, 2006b, pp. 15-16)
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escondidas, provocando la risa y la conformacion de una manada para reir, para escribir chistes
sobre sus compafieros, sobre sus profesores, pasando al dibujo para caricaturizar su escuela y
escapar de ella, dejando de leer, desterritorializdndose del lugar que le habia sido asignado, para
dedicarse a dibujar en todo momento y acerca de todo lo que le sucede; lo que ha pasado es que
se ha puesto en juego su potencia, ha encontrado el dibujo y la risa como afectos que la
componen y se ha separado de aquellos que la disminuian. De eso se tratan los encuentros, de
poner en juego lo que cada uno puede. La escuela no le ensefio a burlarse de ella, de sus
profesores o de si mismo, por lo que el flujo que lo condujo en esa direccion no se encontraba
planeado como parte de los ejercicios que debia hacer el nifio para desarrollar su pensamiento
inteligente y ha empezado a construir un nuevo territorio, en el que por ejemplo, la risa, el dibujo
hacen complicidad.

Sin embargo, el flujo puede ser capturado, reconducido y volverse parte de lo planeado
por la escuela, incorporandolo a una linea que lo haga visible y controlable de nuevo, asi por
ejemplo, el profesor al encontrar las caricaturas en las que él no sale bien librado, lo amonestara,
ya sea con una reclamacion escrita que haga que sus padres ejerzan la fuerza que parece el
profesor no ha podido ejercer sobre él, o enviandolo al orientador escolar, para que éste realice
un procedimiento terapéutico, que logre hacer sentir al nifio, que eso que hace no esta bien y no
le conviene, pues en su futuro, que parece ya estar trazado, dibujar, reirse de los demas, no
parece ser una opcion Util para conseguir trabajo y sobrevivir en el mundo adulto. La linea
molecular que trazé el nifio se ha visto expuesta, se ha hecho visible y decible, pues la escuela ha
empezado a codificar dicho flujo, al recordarle que el sentido de estar en la escuela no es otro
sino ser inteligente, y llegar a serlo no pasa sino por la adaptacion a los caminos que la escuela
ya tiene trazados para él, que no tienen que ver con lo que esta haciendo. Asi las cosas, la escuela
tienen una potencia de recuperacion, que bloquea y frena los flujos moleculares que trazan los
nifios y los reconduce e incorpora en ella codificandolos.

La escuela ha blogueado el flujo de la fuerza del nifio y al parecer lo ha reincorporado en
la estructura molar, el nifio ha dejado de dibujar en clase, lo cual produce la satisfaccion de su
profesor, sin embargo, el nifio ha aprendido algo, debe hacerse invisible en la escuela, por lo que
ahora se esconde en el bafio para dibujar y rayar en las paredes, y justo en ese lugar, encuentra un
aliado, que lo invita a escaparse de la escuela para ir a jugar fuera de ahi... nuevas conexiones se

han provocado, pues la fuerza del nifio no desaparece al ser bloqueada, simplemente cambiara de
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direccion y adquirird otra forma de expresion, en este caso, encontrando una salida que podria
costarle su liquidacion en la escuela, pues el rumbo que ha tomado serd detenido con mayor
contundencia, mediante una suspensién o una expulsion. Ese puede ser el riesgo de las linea
moleculares, cuando se vuelven lineas que liquidan habilidades, talentos, aptitudes, deseos,
cuerpos, afectos, potencias, ya que fuera de la escuela tendra que construir un nuevo territorio,
con el peso de la culpa de haber sido expulsado, con el peso de las recriminaciones que lo han
vuelto a codificar como un nifio problema y a costa de satanizar la risa que lo llevo en ese flujo
que lo sacé de la escuela o lo hizo retornar a la misma sobre-codificado.

Sin embargo, el nifio puede decidir quedarse en la escuela, pues no ha hecho conexion
con su nuevo socio, ya que la idea de huir de la escuela no lo entusiasma, pues su deseo es
dibujar y en lugar de huir decide mantenerse en ese lugar que se ha ganado con su profesor,
prestar atencion y volver a leer, construyendo un doble que le permita estar tranquilo en la
escuela y seguir haciendo lo que le gusta clandestinamente. En este caso la linea molecular no se
ha vuelto una linea de liquidacion, sino de fuga, con la cual huye sagazmente de la escuela, el
nifio se ha hecho clandestino, pues ante los ojos de su profesor cumple con lo que debe hacer en
la escuela, pero lejos de su mirada vigilante, continGa su exploracion, en la que se cruza con un
novela grafica, con la cual empieza a combinar, el dibujo, con el relato y la escritura. El nifio que
traza la linea de fuga en la escuela deviene imperceptible, como resultado de ser
extraordinariamente ordinario, es decir, diferente al ser igual que todos los demas; el nifio
clandestino en la escuela, configura una forma singular de su existencia, de existir en la escuela,
de aceptar la ruta que ésta le define para desarrollar la inteligencia, afirmando la
inconmensurabilidad de la diferencia de los diferentes encuentros.

Las linea moleculares que pueden ser capturadas o con las que pueden lograr huir de la
segmentariedad dura, son el resultado de la experimentacién, por ejemplo, cuando el nifio no
sigue las instrucciones del profesor, no responde a sus drdenes o responde con cosas que no se le
han pedido, etc., con lo cual siempre esta a la espera de la reaccion del profesor, para entender
hasta donde puede llegar y en ese mismo ejercicio encontrar la forma de camuflarse, de construir
un doble a partir del cual juega el juego que le propone la escuela y sigue experimentando en un
campo de imperceptibilidad en relacién con el modelo, con lo molar. Los nifios en la escuela se

esconden, aprenden lo inconveniente de hacerse visibles, construyen un doble como una forma

42



de defenderse, camuflarse, protegerse y hasta resistir, porque no tienen como ejercer ningun
poder con ningun adulto ni con nadie.

El nifio ha aprendido a mirar, por ejemplo, eso de lo que se rien los adultos y se reird
falsamente, aunque aquello de lo que se rie el nifio sea distinto; sin embargo, en dicho camuflaje
se puede perder la risa del nifio, hasta su olvido. Esta seria una tercera direccion de la linea
molecular, distinta a la liquidacion o la fuga, sino méas bien como un regreso a la linea molar. El
nifio escondido puede sentirse méas comodo y se doblega a la linea molar, se somete al modelo.
Lo molecular siempre funciona en el medio de la linea molar, la fuga, la liquidacion y el regreso.
El destino de la lineas moleculares es impredecible, azaroso*’, pues se desconoce previamente la
direccion que tomara, por lo que dado el azar de la direccion que tomara la linea, lo que produce
es una indeterminacion en la direccion del movimiento mismo que se escapa a la linea molar, a la
reconstruccion mediante puntos o detenciones en el espacio. Aunque se intente definir un punto,
una detencién en el trazo molecular para predecir hacia donde se dirigira, lo que sucede se da a la
manera de un juego del caos*® en el que, de un punto cualquier que ubiquemos no se podra
deducir la direccion hacia la cual se desplazara la linea, s6lo se supone la direccion, pero no hay
certeza sobre ella.

Por eso, que el nifio trace lineas moleculares no quiere decir que realmente se pueda
escapar a la escuela, sino que €l esta armando y construyendo trayectorias por las que siente que
puede irse moviendo, descubrir el riesgo y arriesgarse a la liquidacion por la exposicion de la
trayectoria a la vista de los adultos, o camuflarse, hacerse clandestino a la vista del profesor o

regresar y aceptar lo que le propone la escuela a costa de su deseo.

47 Deleuze en Nietzsche y la Filosofia (2012) sefiala acercad azar, como este es el resultado del encuentro entre
fuerzas, de distinta naturaleza, que cuando se conjugan no es posible predecir que resultara de ellas, por tanto no hay
una continuidad, una linea predefinida por la cual circulan las fuerzas. En este sentido el azar en la composicién del
pensamiento est4 ausente de una ley generalizable, por lo que la conexion y el encuentro que se da entre un lector y
un texto, repite la diferencia en cada composicidn que se de en la escuela; cada encuentro difiere de encuentros
previos o posteriores, por lo que es una singularidad. Al respecto Delueze sefiala: “El azar es lo contrario de un
continumm. Los encuentros entre fuerzas de tal y tal cantidad son pues las partes concretas del azar, las partes
afirmativas del azar, como tales extrafas a cualquier ley” (p. 68).

8 Nos referimos al ejemplo propuesto por Rubiano en el texto Fractales para Profanos (2002), en el que sefiala el
seguimiento a un punto que se desplaza al azar en un plano: “Tomamos un punto cualquiera del plano, escogemos
una direccion al azar, caminamos algunos pasos y paramos. Desde este nuevo punto escogemos otra direccion,
caminamos, paramos y continuamos asi sucesivamente, por los siglos de los siglos” (p. 18). El ejemplo propuesto
parte de la base de hechos consumados, es decir, la reconstruccion del movimiento se da a partir de la estela que se
supone deja el movimiento y de la cual se pueden elegir puntos para reconstruirlo; sin embargo, el ejemplo nos
sefiala la indeterminacidn de la direccion, en cada punto hay infinitas direcciones del desplazamiento que se reducen
a una al trazar una linea recta que junta dos punto y reduce sus direcciones a 1.
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Las lineas moleculares no son continuas, tienen saltos, cambios de direccion,
aceleraciones o lentitudes, en este sentido es que se habla de la molecularidad como una
segmentacion flexible, pues sus trazos no estan preestablecidos, se construyen en la medida que
el nifio va experimentando, por ello no conforman un camino fijo de clasificacion y organizacion
del pensamiento, pues no tienen un referente externo a si mismo. Las lineas moleculares tienen
interrupciones o saltos al vacio, como el que existe entre neurona y neurona, de los cuales se
desconoce qué va a pasar y no dependen de lo que ha pasado, simplemente es algo que esta
pasando.

Pensar no estd situado en un objeto que debe ser pensado o en un individuo que
reconstruye la realidad en estructuras como formas del pensamiento, en su lugar, se trataria mas
de un conjunto de cosas, miradas, sensaciones, ideas, practicas, formas de ser, que se conectan,
generando flujos del pensamiento que trans-forman al nifio, 0 mejor, que provocan un devenir
capaz de hacer de la vida en la escuela un ejercicio de realizacion de lo que el nifio puede®, no
de lo que podria, pues supone una serie de opciones ya determinadas, sino de lo que puede en
tanto experimenta y se pone en juego en relacion con todo aquello con lo que puede hacer
conexion. La potencia en si misma esta efectuada en cada acto del nifio, cuando dibuja, cuando
leer, cuando juega y se diferencia en cada uno segun los afectos que la llenan, que la efectian,
por ejemplo, la geografia que se le plantea al nifio con la propuesta de escapar de la escuela,
puede ser un afecto que disminuya su potencia al ser expulsado y no volver a dibujar o que

aumenta al encontrar en la calle nuevas conexiones®°.

49 En este sentido nos apoyamos e la lectura de Deleuze sobre Spinoza cuando nos plantea como criterio para ver a
las personas la distincién de lo que pueden y que seria la Unica distincion posible en términos de una ética desde la
perspectiva de Spinoza (Deleuze, 2008, p. 74-75). En este sentido, el no saber qué pueden los cuerpos implica como
consecuencia el desconocimiento de lo que es dicho cuerpo, pues nada lo define mas que su potencia. Al respecto
Deleuze sefala: “Nada sabemos de un cuerpo mientras no sepamos 10 que puede, es decir, cuales son sus afectos,
cémo pueden o no componerse con otros afectos, con los afectos de otro cuerpo, ya sea para destruirlo o ser
destruido por él, ya sea para intercambiar con él acciones y pasiones, ya sea para componer con él un cuerpo mas
potente” (Deleuze & Guattari, 2006¢, p. 261).

%0 Dicha conjugacion del nifio con el dibujo, la calle, lo otros nifios del parque, etc., puede ser un aumento o una
disminucion de su potencia, en el primer caso, lo que pueden los nifios se asocia a otras fuerzas que se encaminan en
una misma direccion; en el segundo caso, la direccion de la fuerza con la que se cruza el nifio tiene un camino
contrario al suyo, por lo que chocan, al punto que hay una descomposicién, una turbulencia que hace que las dos
fuerzas pierdan velocidad, que entren en confrontacion en la extincion de una de las dos, que una arrastre a la otra de
forma imperativa. En ningun caso el afecto estar bien o mal, es més bien el problema de lo bueno y lo malo, bueno
cuando la fuerza del nifio logra continuar con su direccion, mala cuando su fuerza se descompone.
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El devenir se produce en el encuentro, en las conexiones que se construyen mediante la
experimentacion, por lo que no esta predefinido por lo ya dado o lo antiguo, en este caso es
siempre algo incierto, pues no es posible determinar que va a pasar en un encuentro, por qué
pasajes llevara al nifio al encontrarse con una pandilla o con un libro, simplemente se continta en
la construccion de un territorio, que capturado en el plano de organizacion va perdiendo su forma
de espacio ganado, por espacio que debemos ganar, en el que la direccion parece clara, Unica y
todo esté predefinido, inscrito en una proceso y no, como en el plano de composicién, donde se
da la produccién constante de un trayecto, que se produce sin referencia a algo externo, sélo bajo
las condiciones mismas que este trae®’. En ultimas, es un cambio de velocidad, de grado, de
intensificacion. Es la multiplicidad, en lugar de la unidad.

En consecuencia, en el devenir no hay imitacion, no se trata de “hacer como si...” ni
semejanzas, ni identificacion, sino encuentros y conexiones. Para Deleuze y Guattari el devenir
es creacion, implica un cambio, no de posicion, sino de naturaleza (2006, p.254). Por lo que cada
cambio de direccion que se produce en las lineas moleculares que traza el nifio en la escuela,
corresponde a un cambio cualitativo, por ejemplo, el nifio que se conecta con el dibujo, no es
mas un nifio y el dibujo como tarea de clase, sino un devenir lineas, colores, formas, etc.,
produciendo una composicion de fuerzas que se entrelazan, creando lo nuevo en la conjuncion

que hace con el dibujo, con el humor, con lo que pone en juego su poder.

3. Conclusiones

Mientras el pensamiento en la escuela es considerado como el resultado de la puesta en
marcha de las funciones de organizacién y adaptacion de la inteligencia, las cuales son innatas y
necesarias para la asimilacion y acomodacion del medio en estructuras cognitivas que aumentan
en complejidad, en la medida que se crean y reacomodan acumulandose y conformando un todo
cerrado, medible y predecible, las estructuras son esquemas de accion, es decir, procedimientos
para ser puestos en funcionamiento ante determinadas situaciones escolares de orden del

conocimiento o de las relaciones con los otros, por lo que el desarrollo de la inteligencia como

51 Pues bien, estas dos configuraciones del territorio podemos asumirlas como estriada y lisa, en el sentido que nos
plantean Deleuze y Guattari: “[...] en el espacio estriado, las lineas, los trayectos tienen tendencia a estar
subordinados a los puntos: se va de un punto a otro. En el liso, ocurre justo lo contario: los puntos estan
subordinados al trayecto.” (Deleuze & Guattari, 20064, p. 487).
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tarea de la escuela, consiste en proveer al nifio con éstos procedimientos, para ser funcionales a
la sociedad.

De ahi que la escuela se preocupe por las respuestas que dan los nifios ante las actividades
que se les proponen como parte de un proceso de aprendizaje, es decir, por la forma como el nifio
demuestra un progreso en el desarrollo de su pensamiento inteligente, progreso que daria cuenta
de una acumulacion de estructuras que han sido formadas en la medida que se ha visto expuesto
a distintas situaciones, por tanto, el problema del pensamiento en la escuela sera el de la cantidad
de estructuras que logre construir y que se demuestren en la cantidad de respuestas que pueda dar
a problemas o situaciones dificiles, pues el pensamiento inteligente, en tanto es una construccion
continua, requiere de la acumulacién para ir avanzando.

La institucion escolar mide la proximidad del nifio a las conductas inteligentes en
términos de respuestas acertadas ante preguntas formuladas a partir del referente del pensamiento
I6gico-adulto, descartando preguntas acerca del pensamiento mismo del nifio. Resulta
problematico entonces pensar de un modo distinto al pensamiento l6gico en la escuela, porque
por un lado, ésta inhibe toda posibilidad de pensamiento distinto, por otro lado, reconoce un
estatuto al conocimiento que se mide Unicamente en funcion del desarrollo y crecimiento del
nifio, abriendo lineas molares de valoracion que normalizan y patologizan sus conductas, y
excluye o reduce la multiplicidad.

Entonces, la escuela no sélo acude a la nocién de inteligencia de la epistemologia
genética, sino también al método para medir y determinar cuanto conoce el nifio, asi como para
predecir y prevenir posibles desvios de la ruta fija, por lo que se da a la tarea de interpretar todo
cuanto hace el nifio en la escuela bajo el principio de utilidad, en el sentido de elevar ciertas
actividades al estatus de necesarias y benéficas, y descalificar otras como inconvenientes y
perturbadoras del desarrollo normal. Este modelo se solidifica a partir de un criterio moral acerca
de lo bueno y lo malo, que en dltimas, se concreta en reglas de comportamiento.

El pensamiento inteligente que se espera instaurar en el nifio para que autorregule sus
conductas, acude a la comprobacion y a la verificacion de validez por parte del profesor, quien se
sita como un observador que registra datos, disefia pruebas para la medicion de las conductas,
usando como marco de interpretacion la epistemologia genética. El nifio debe pasar por ese
procedimiento, con el objeto de que busque la aprobacién y el reconocimiento, con lo cual asume

el lugar de objeto de analisis, del cual se extrae informacion que es interpretada segin la etapa
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del desarrollo en la que ha sido situado, para poder decir de él su estado de normalidad o
anormalidad en correspondencia con aquello que se espera, él sepa, haga y comprenda. Es decir,
todo cuanto aprenda y todo cuanto hace debe pasar por la aprobacién y el reconocimiento por
parte del profesor.

La comparacion del nifio con el adulto marcara en términos de la perspectiva evolutiva
los limites de la ruta de desarrollo de la inteligencia, tomando como punto de partida la
configuraciéon de la inteligencia en el nifio y como punto de llegada la del adulto. Esta
segmentacion de un punto de partida y un punto de llegada, donde el primero es definido por
comparacion con el segundo, resulta ser la logica que se repite en cada una de las etapas que
conforman la trayectoria del desarrollo de la inteligencia. Cada etapa en tanto punto intermedio,
es un estado ideal de conocimiento, un estado esperado de posibilidades que deben realizarse en
el nifio, por tanto es una prescripcion, como un conjunto finito de posibilidades con el que debe
coincidir en su actuacion con el medio; prescripcion que es deducida por la epistemologia
genética a partir de la observacién de la actividad del nifio sobre el medio (lo real), que adquiere
valor en la comparacion con una forma ideal del adulto inteligente (lo posible) como un estado
terminal en una secuencia de desarrollo. En consecuencia, el adulto como limite de la trayectoria
que debe recorrer el nifio se instaura como el modelo de individualizacién en la escuela.

Todo ello imprime en el nifio un modo de ser, un pensamiento gque consiste en la
imitacion, en la respuesta acertada seguin un referente, un pensamiento que se ha interiorizado,
que viene del exterior mismo como una imposicion, como un deber ser del pensamiento y a la
vez una manera de conducirse y de actuar. Lo que debe interiorizar el nifio es que su
pensamiento se reduce a eso, a imitar el modelo, a pensar como el referente adulto; ello es lo que
va a constituir su interioridad, su capacidad de adaptarse, de corresponder, de resignarse al real
dominante del pensamiento, es decir, lo que le dicta la escuela, lo que la escuela ha establecido
como forma de pensar y de vivir en el mundo, todo lo deméas como las fuerzas de creacion, de
distanciamiento, de extrafieza, de experimentacion quedan excluidas y enjuiciadas.

De esta manera el pensamiento en la escuela es inhibido por un mecanismo bioldgico que
le define una mecénica a su funcionamiento, segin unas conductas predefinidas que lo reducen a
corresponder con un campo limitado de posibilidades de realizacién e interiorizaciébn como

resultado de puntos que sujetan el pensamiento del nifio al modelo de la inteligencia.
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Todo lo que hace el nifio en la escuela es significante y sera interpretado, por lo que sus
posibilidades de trazar rutas distintas a las planteadas por el modelo del pensamiento inteligente
en la escuela implica la construccion de un doble, que le permita sobrevivir en la escuela, aplicar
los procedimientos, cumplir con lo que se espera de él y a la vez encontrar aquello con lo que se
conecta y puede construir un trayecto por el que su deseo fluye. Asi las cosas, existe un campo
gris, imperceptible por el modelo, en el que se da la experimentacién a la manera de un juego de
azar, en el que no se sabe con qué cartas se construiré la jugada, ni cuél seré el resultado final,
solamente se esta jugando. Experimentar en la escuela, se trata de poner en juego lo que se desea,
lo que se quiere en conexion con lo que escapa al modelo, en el centro mismo de éste, haciéndolo
tambalear.

Pensar, cuando no es un resultado, algo calculable, medible, predefinido en un conjunto
determinado de conductas inteligentes, es decir, libre de la inteligencia como su correlato, se
vuelve algo indescifrable para la escuela, pues los codigos que ésta maneja no responden a la
multiplicidad de diferencias que afirman el pensamiento como la composicion de fuerzas que se
encuentran y se juntan o se repelen siempre de forma distinta en cada caso; composicion en la
que entra en juego la potencia de afeccidn de cada una y que en su afectacion mutua generan un
flujo descodificado que la escuela no tiene como interpretarlo, por lo que no sabe que decir
frente a la diferencia y prefiere sacrificarla, reduciendo la multiplicidad de pensamiento al
modelo del pensamiento inteligente.

La inteligencia en la escuela representa el Unico modo de expresion del pensamiento,
reconocido y establecido como unidad determinante y excluyente de otras formas de expresion,
de la multiplicidad del acto de pensar, que ya no pasa simplemente por la accidn que corresponde
con una predefinicidn, sino por la conexién con un conjunto de estados de cosas, a partir del cual
se construye un territorio o se sale del que ya se habia construido. Pensar al no estar predefinido
en un conjunto de posibilidades para su realizacion, implica que aguello con lo que él hace
conexion no se pueda generalizar, por tanto, pensar acontece en una multiplicidad en la que las
conexiones no responden a fines Utiles, ni a la copia de un modelo, sino mas bien a lo que cada
composicion singular puede en un territorio de experimentacion, en el que nuevas conexiones
podran surgir.

Pensar de esta manera es un accién constructiva pero desligada de fines utiles, que no esta

determinado por un referente al cual se quiere imitar y que tiene un ritmo que no se puede
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calcular con referencia a unidades de medida externas a si mismo. Asi las cosas, el pensamiento
acontece en un conjunto, por ejemplo, de enunciados, de imagenes, de sonidos, de pactos, de
acciones, etc., con las que se construye una relacion, que no es de correspondencia o de
identidad, sino de sensibilidad, en tanto lo que alli se produce es un encuentro con aquello que le
permite al nifio construir un territorio en el que puede experimentar.

Las conexiones no se dan de igual forma para todos, por lo que nunca los encuentros que
provocan el pensamiento podran ser homogeneizados, calculados o medidos bajo referentes
externos al mismo pensamiento que ha sido provocado, en ultimas, no pueden ser inscritos en la
linea de regularidad del aprendizaje, pues aquello que lo provoca afecta de diferente forma a uno
u otro nifio, imprimiéndole una direccién impredecible al pensamiento, haciéndolo vibrar y
emerger entre las fisuras mismas de la estructura propuesta en la escuela, pues la ruta trazada
para tales fines no logra capturar dicha variabilidad en la composicién del pensamiento con lo
otro y se conforma con lo uno como referente universal y determinante, volviendo lo otro algo
inatil y en ocasiones perverso.

Dicho devenir es el pensamiento desplegado en la escuela como trans-formacién, como el
despliegue de lineas moleculares, que afirman la diferencia, que se le escapa a las lineas molares,
que no progresa, ni se acumula, sin transformar al nifio, es una mutacion, un devenir
indeterminado que comprende no s6lo un conjunto de conductas inteligentes secuenciales,
progresivas, organizadas mediante las cuales se puede reconstruir, definiendo un punto de partida
y un punto de llegada, sino que implica un cambio cualitativo, una involucion, que fluye en un
todo abierto y cambiante. No es claro saber con qué se conecta el nifio, con qué podra producir
su devenir en la escuela, pues como sefialan Deleuze y Guattari “no hay un orden légico o
preformado de los devenires o de las multiplicidades™ (2006b, p. 256).

En concreto, podemos identificar en la escuela una linea longitudinal, de progreso, de
acumulacién y desarrollo, que funciona por cambios cuantitativos en la cantidad de estructuras
que desarrolla el nifio en el proceso de llegar a ser adulto, conformando una segmentacién molar
en la que queda inscrito al llegar a la escuela; pero a la vez, una linea molecular, latitudinal, de
intensidad de conexiones heterogéneas y de encuentros, en el que los cambios implican una
transformacion del todo del nifio, de su manera de ser en la escuela, logrando huir de ella,
produciendo un devenir-nifio del nifio, que afirma la diferencia en el pensamiento, asi sea bajo

los mismos procedimientos o secuencias, pues aquello que lo provoca es una diferencia en el
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momento de la composicion no por comparacion con un referente, sino en tanto acontecimiento
que provoca el pensamiento mismo.

El devenir-nifio clandestino, imperceptible no pretende oponerse a la autoridad del
profesor, tampoco es el resultado de la ausencia de preocupacién por cumplir con el reglamento
de la escuela, pues su problema no tiene que ver con responder al modelo, sino con encontrar su
propio modo de vivir en la escuela sin morir en ella, es decir, sin ser expulsado o etiquetado
como un nifio problema. Pero tampoco se trata de una preocupacion en el devenir-nifio por el
autogobierno, pues no es el resultado o respuesta condicionada al propdsito de la escuela porque
sea autonomo, mas bien tiene que ver con encontrar una linea por la que escapar de la dureza, de
la rigidez, de la negatividad de la escuela. Y cruzarse con aguello que lo hace sentir, con las
fuerzas que se componen con su pensamiento y que lo alegran, lo potencian a la vez que lo
vuelven otro y en la medida que se trazan nuevos recorridos.

El nifio clandestino no quiere hacer lo que se le dé la gana, no se trata entonces de un
libertinaje, no es una oposicidn o resistencia reactiva al modelo del desarrollo de la inteligencia.
Se trata mas bien de un escape afirmativo, lleno de alegria y no de culpas o miedos, tampoco de
secretos 0 mentiras, se trata de volver a experimentar conexiones, pensamientos, otras maneras
de vivir la vida, escuchar, etc. Llenar el pensamiento de un conjunto de intensidades que le den
movimiento, que lo hagan una multiplicidad de sentidos, acerca de lo que el puede hacer o de lo
que le piden que haga en la escuela, sin sentirse fracasado, excluido, enjuiciado o un trasfuga.
Huir de la escuela, lo que implicaria es poner a prueba aquello de lo que es capaz de hacer el
pensamiento, sin tener que esconderse siempre, como en la figura del doble.

Esta cartografia nos abre un campo de preguntas que desde la filosofia politica darian
lugar a otras nuevas sobre el campo de la educacion, como por ejemplo: ¢Es posible en la escuela
dar cuenta de la simultaneidad de aconteceres, trayectorias e intensidades en los encuentros del
nifio con los saberes, con nuevas conexiones, recorridos? ¢Es posible que eso no se restrinja al
modelo del desarrollo de la inteligencia en la escuela? Pero también sobre el nifio, por ejemplo,
¢Es posible pensar al nifio en tanto nifio en la escuela? ¢Es posible pensar un devenir-nifio del
maestro? Asi como preguntas que surgen sobre el pensamiento: ¢Es posible traducir el
pensamiento como acontecimiento y convertirlo en modelo de formacion en la escuela? En
Gltimas, lo que parece ser este analisis produce es una fisura, para mirar en lugar de ver, y

empezar a hablar con seriedad en la escuela.
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