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Glosario

Coeficiente: elemento constante en una multiplicacion. Este nimero expresa el
valor de un cambio en relacién a las condiciones en que se produce.

Correlacion: existencia de mayor o menor dependencia mutua entre dos
variables aleatorias. Es decir, determina si los cambios en una variable influye
en los cambios de la otra.

e El coeficiente de correlacion se expresa de la siguiente manera:

_ oy

ox+ay
Los valores que toma r estan dentro del rango [-1,1] donde:
o si se aproximan a -1 o 1 quiere decir que tiene una correlacion
fuerte ya sea directa o inversa
o si su valor se aproxima a 0 implica que la correlacion entre las
variables estudiadas es débil

o sir=1or=-1implica que existe una dependencia funcional.
Desviacion estandar: promedio de alejamiento entre cada observacién y su
media.
ICFES: Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion.
IES: Institucién de Educacion Superior.
MEN: Ministerio de Educacion Nacional.
OECD: Organisation for Economic Cooperation and Development
Poblacion: conjunto de elementos objeto de investigacion. Al definir la
poblacién ayuda a limitar el margen que se va a estudiar.
Probabilidad: ciencia de recoleccion, organizacion, presentacion, analisis e
interpretacion de informacion.
Regresion lineal: Algoritmo estadistico que permite obtener la recta que mejor
se ajusta a un conjunto de datos dispersos.
SENA: Servicio Nacional de Aprendizaje
Varianza: promedio de las desviaciones al cuadrado con respecto a la media

aritmética.
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Resumeny palabras claves

El presente documento establece un modelo metodoldgico para el desarrollo de un
estudio cientifico dentro de la Escuela de Administracion de la Universidad del Rosario
que permita desarrollar estrategias de mejoramiento en las politicas de admision y

estructuracién pedagogica del programa de Administracion de Empresas.

Para cumplir tal objetivo, se estructura un modelo de regresion lineal que se alimenta de
dos variables, estas son, los resultados obtenidos por los estudiantes del programa de

Administracion de Empresas en los examenes de Estado Saber 11°y Saber Pro.

Los resultados del examen Saber 11° permiten al Estado medir la calidad de la
educacion media en Colombia. Ademds, son utilizados por las Instituciones de
Educacién Superior como un estandar para medir las aptitudes de los aspirantes a
ingresar a los programas que ofrecen. Por su parte, los resultados del examen Saber Pro
permiten conocer la calidad de la educacion impartida por las Instituciones de

Educacion Superior.

Puede existir la nocion o hip6tesis preliminar de que un estudiante que obtiene un buen
resultado en el primer examen debe obtener un buen resultado en el segundo. Sin
embargo, no es posible hacer esta afirmacién sin un sustento tedrico y metodoldgico

que permita comprobar cientificamente la relacion existente entre los dos resultados.

Este documento pretende ser la herramienta inicial para el desarrollo de un estudio que
relacione los resultados de los dos examenes. Inicialmente esta limitado a la Escuela de
Administracion de la Universidad del Rosario, pero puede ser aplicado por otras
instituciones que deseen identificar las fortalezas y falencias de su proceso pedagogico,

todo con el fin de lograr mejorar y construir una mejor sociedad.
El contenido de este documento se centra alrededor de los siguientes conceptos claves:

Estadistica
Correlacion
Examen de estado
Calidad educativa

Educacion superior

o g k~ w NP

Regresion lineal
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Abstract and key words

This paper establishes a methodological frame for developing scientific studies at
University of Rosario Business School. Such studies should contribute for improving
admission policies and to strength the pedagogical structure of.

To fulfill this goal, a two variable linear regression model is proposed, this variables
correspond to the results obtained by the students of the Business Administration
program in the state exams Saber 11 and Saber Pro.

This document is intended as a tool for the initial development of a study linking the
results of the two tests. Is initially limited to the School of Management at the
University of Rosario , but it can be applied by other institutions wishing to identify the
strengths and weaknesses of their educational process , all in order to achieve better and
build a better society.

The key words of this paper are:

1. Statistics

2. Correlation

3. State Exams

4. Quality in education
5. Higher Education

6. Linear Regression
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Introduccién
El presente documento pretende mostrar la tremenda utilidad de la estadistica inferencial,
especificamente en lo relacionado con el analisis de la regresion lineal simple en un estudio
aplicado. Para tal fin se estructurard un modelo de regresion lineal que permita analizar la
relacion existente entre los resultados de los examenes de Estado Saber 11° y Saber Pro de

los estudiantes del programa de Administracion de Empresas de la Universidad del Rosario.

La medicion de la calidad en la educacion en cualquiera de sus niveles, es fundamental para
el Estado y sus Instituciones al momento de tomar decisiones y desarrollar politicas que
faciliten la implementacion de un proceso de mejoramiento continuo que permita alcanzar el
fin dltimo del sistema educativo, que es brindar un servicio educativo de alta calidad que

contribuya en la generacion de desarrollo y bienestar para toda la sociedad.

Dicho esto, y teniendo en cuenta los examenes que utiliza el Estado para medir la calidad de

la educacion media y superior, surge la pregunta:

¢Existe una correlacion directa entre los resultados del examen Saber 11° (antes ICFES) y el
examen Saber Pro (antes ECAES) de los estudiantes del programa de Administracion de

Empresas de la Universidad del Rosario?

El desarrollo de esta investigacién se fundamenta en un modelo estadistico de regresion lineal

que ha sido ampliamente desarrollado.

Los resultados que pueden obtenerse una vez se aplique el modelo propuesto pueden ser
utilizados por la Universidad del Rosario para el desarrollo de politicas de admision y
desarrollo de estrategias puntuales que contribuyan al desarrollo y consolidacion de la

Escuela de Administracién de la Universidad del Rosario.

A primera vista se podria decir que la hipdtesis que se pretende demostrar es muy obvia, sin
embargo, es importante utilizar una metodologia de caracter cientifico para probar si existe 0
no una relacion entre los resultados obtenidos por los estudiantes del programa de

Administracion de Empresas en los examenes de Estado.

El modelo estructurado contempla datos histéricos que se utilizan como referencia para el
entendimiento de la situacion general; también, se utilizan los resultados de los examenes de

estado de una muestra representativa de estudiantes de Administracion de Empresas de la



Universidad del Rosario para poder medir e interpretar la correlacion existente entre los

mismos.

El objetivo principal que se tiene para el desarrollo de este trabajo es describir y analizar la
relacion existente entre los resultados obtenidos por los estudiantes del programa de
Administracion de Empresas de la Universidad del Rosario en los examenes de Estado Saber
11° y Saber Pro. Junto a este objetivo, se plantearon los siguientes objetivos especificos que
intervienen a lo largo del documento y ayudaran a dar una respuesta a los interrogantes

mencionados anteriormente:

e Revisar los procesos necesarios para el desarrollo del modelo de regresion lineal.

e Generar informacion relevante para la facultad de administracion.

e Revisar el modelo de la educacién en Colombia.

e Analizar los examenes de Estado, su estructura y su alcance.

e Mostrar la relevancia de la regresion lineal como herramienta para la toma de
decisiones.

e Desarrollar un documento que satisfaga los requerimientos para ser aprobado como

requisito de trabajo de grado.

Finalmente, es importante mencionar que este estudio desarrolla la aplicacion del proceso de
regresion lineal en un contexto afin al mundo de la administracion de empresas, pues
pretende entender una situacion especifica y generar una herramienta capaz de predecir el

comportamiento de una variable en funcién de otra.

Es importante que los futuros administradores de empresas conozcan las herramientas de
analisis que pueden utilizar en el desarrollo de sus funciones. Modelos tan sencillos como el
de regresion lineal son de gran utilidad para describir situaciones donde intervienen pocas
variables y basados en €l es posible tomar decisiones objetivas y enfocadas al logro de un

resultado deseado.



Fundamentacion teorica y conceptual

La educacion en Colombia
La educacion es el proceso de transmision por una comunidad o grupo social de su bagaje

cultural con el fin de asegurar su propia existencia y su continuo desarrollo. (Salvat, 1981)

En Colombia, la educacion se define como un proceso de formacion permanente, personal
cultural y social que se fomenta en una concepcion integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y sus deberes. En la constitucién politica se dan las notas
fundamentales de la naturaleza del servicio educativo; alli se indica, por ejemplo, que se trata
de un derecho de la persona, de un servicio publico que tiene un funcion social y que
corresponde al Estado actuar como regulador supremo respecto del servicio educativo, todo
esto con el fin de velar por su calidad, el cumplimiento de sus fines y asegurar la mejor

formacion moral, intelectual vy fisica de los estudiantes. (MEN, 2009).
El sistema educativo colombiano esta conformado por:

e Educacion Inicial
e Educacion Preescolar
e Educacion Basica (Primaria 5 grados y Secundaria 4 grados)

e Educacion Media (2 grados y culmina con el titulo de bachiller)

e Educacion Superior.
Esta Gltima se imparte en dos niveles:

e Pregrado: Esta incluye los siguientes niveles de formacion:
e Nivel Técnico Profesional
e Nivel Tecnoldgico
e Nivel Profesional
e Postgrado: Este nivel se compone de:
o Especializaciones (Relativas a programas de especializacion  técnica
profesional, tecnolgica y profesionales)
o Maestrias

o Doctorados



Gréfico 1. Sistema educativo en Colombia

| Educacion
Superior

La educacion preescolar, basica y media en Colombia.

La educacion preescolar colombiana estd compuesta por los grados de pre-jardin, jardin y
transicion. Este nivel del sistema educativo tiene como objetivo promover y estimular el
desarrollo fisico, afectivo y espiritual del nifio, asi como generar una integracion social y
activar su percepcion sensible y el acondicionamiento para el desarrollo de las actividades
escolares. Esta etapa, fundamental para el desarrollo de un infante, se desarrolla en conjunto

con los padres de familia y la comunidad.

La educacion basica esta compuesta por dos ciclos, la educacion bésica primaria que se
extiende del grado primero (1°) a quinto (5°) donde desarrollan planes y programas propios,
integrando las &reas de conocimiento y formacion gradualmente en los tres primeros afios. La
educacion basica secundaria comprende del grado sexto (6°) a noveno (9°) y su plan de

estudios estd organizado por areas.

La educacion media comprende los grados décimo (10°) y once (11°) y es la continuacién de
la educacion baésica, diversificandola en distintas modalidades de bachillerato. Estas
modalidades son: bachillerato académico, en tecnologia, en ciencias o en artes. La
culminacion de esta etapa otorga el titulo de Bachiller en donde se especifica la modalidad



ylo especialidad. Despues de completar este proceso y haber presentado el examen Saber 11°

los estudiantes pueden aspirar a la educacion superior.

Transicion a la educacion superior.
Una educacién de buena calidad juega un importante papel a la hora de crear capital humano
y dotar a los profesionales de conocimientos, habilidades y aptitudes que les permita

participar en la economia y en la sociedad (OECD, 2012).

Esta afirmacion demuestra el papel tan importante que juegan las Instituciones Educativas en
el desarrollo integral de la sociedad; por tal razon, se puede decir que su preocupacion frente
a los resultados de las pruebas de Estado es grande, ya que se ven reflejado su trabajo como

formadores de los futuros lideres del pais.

Los resultados de la educacion colombiana en las pruebas PISA (Programme for International
Student Assesment) y TIMMS, que comparan estandares de desempefio escolar a nivel
internacional estan por debajo de la media respecto a otros paises de Latinoamérica como
Brasil, Argentina y Uruguay. Esta situacion tiene su origen en el hecho de que en los paises
mencionados los estudiantes terminan la educacion secundaria en promedio a los 18 afios de
edad, mientras que en Colombia la edad promedio de terminaciéon de la secundaria es a los 16

anos.

Si bien en promedio la diferencia es solo dos afios, en términos reales, los estudiantes de otros
paises tienen uno o dos afios mas en su proceso académico (en estos paises se cursan los
grados 12y 13).

Para acceder a los programas formales de pregrado, es necesario que los estudiantes acrediten
u obtengan el titulo de bachiller y el Examen de Estado Saber 11, que es la prueba oficial
obligatoria que presentan quienes terminan la educacién media y tienen la aspiracion de

continuar con la educacion superior.

Sin embargo, la probabilidad de que un estudiante sea exitoso durante el desarrollo de su
ciclo de educacién superior disminuye sustancialmente si obtuvo un resultado bajo en el
Examen de Estado mencionado anteriormente. Segin la OECD (2012), los estudiantes que
cursan la educaciébn media en colegios de caracter publico son mas propensos a tener
resultados deficientes en comparacion con estudiantes de colegios privados. Adicionalmente,
se ha demostrado que las instituciones educativas urbanas superan ampliamente a las rurales

en las diferentes mediciones de calidad de la educacion (OECD, 2012, pag. 103).
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De igual manera, existe una gran diferencia entre los conocimientos y competencias que se
adquieren en la educacion media y los conocimientos y competencias necesarios para los
estudios de la educacion superior. Cuanto mayor sea esta diferencia para un estudiante,
mayor es el riesgo de que, si consigue acceder a la educacion superior, no consiga estar a la
altura de las exigencias del programa de su escogencia y abandone los estudios. Por lo tanto,
se podria afirmar que los principales motivos de desercion en la educacién superior son de
caracter académico y no econdmicos, personales o institucionales como se podria llegar a
creer. (MEN, 2009).

El ICFES.
Como se explico anteriormente, los estudiantes de educacion media deben presentar un
Examen de Estado donde se certifica el conocimiento adquirido. Este es llevado a cabo por el
Institto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) que es la entidad
especializada en medir la calidad de la educacion impartida por las instituciones educativas

en todos los niveles de la formacion académica.

Una de las labores mas importantes del ICFES es la de prestar apoyo al MEN en la
realizacion de los exdmenes de Estado. De las diferentes pruebas con las que el ICFES evalia
a los estudiantes del pais se destacan dos en particular: los examenes Saber 11° (Antes
ICFES), que se aplican a los estudiantes proximos a terminar sus estudios de educacion
media y las pruebas de conocimiento Saber Pro (antes ECAES), realizadas por los estudiantes
de programas de técnicas profesionales, tecnologias y profesionales universitarios que hayan

aprobado por lo menos el 75% de los créditos académicos del programa en curso.

Examen Saber 11°.
El examen de Estado de Educacion Media ICFES Saber 11° surgié en 1968 con el objetivo de
apoyar a las IES en sus procesos de seleccion y admisién de estudiantes. En 1980 este
examen adquirio un caracter de obligatoriedad. La amplia cobertura alcanzada caus6é que
durante la década de los 90, surgiera la necesidad de reestructurar el examen para ajustarlo al
propdsito de la evaluacion de la calidad de la educacion en Colombia, pero sin dejar de

cumplir su objetivo inicial.

Actualmente, este examen tiene como objetivo comprobar el grado de desarrollo de las
competencias de los estudiantes que estan por finalizar el grado undécimo de la educacidn
media, asi como proporcionar elementos a los estudiantes para la realizacion de su

autoevaluacion y el desarrollo de su proyecto de vida.
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Ademés, proporciona a las Instituciones Educativas informacion pertinente sobre las
competencias de los aspirantes a ingresar a programas de educacion superior. Permite
también monitorear la calidad de la educacion en los establecimientos educativos como
fundamento de los estandares basicos de las competencias y los compara contra los referentes

de calidad emitidos por el MEN.

También tiene como objetivo el proporcionar informacién para el establecimiento de
indicadores de valor agregado de los niveles de educacion media. Por Ultimo, ofrece
informacion Util para el establecimiento de politicas educativas nacionales, territoriales e
institucionales. (MEN, 2012).

Las pruebas Saber 11° se centran en la evaluacion de competencias entendidas como un
“saber hacer en contexto”, lo que implica el conocimiento y las habilidades hacia la actuacion
de una situacién concreta. Las competencias son evaluadas en el contexto de las disciplinas
que corresponden a las areas obligatorias establecidas en la Ley General de Educacién, con la
excepcién de educacion fisica, educacion artistica, ética, valores humanos y educacidn

religiosa.

La prueba tiene dos componentes, la primera es el nicleo comin que comprende las areas de
matematicas, quimica, ciencias sociales, inglés, lenguaje, biologia, fisica y filosofia. Cada
una de las areas evaluadas en este nlcleo consta de 24 preguntas a excepcion de ciencias
sociales que tiene 30 preguntas e inglés que tiene 45 preguntas. Estos componentes son
problematizaciones, categorias conceptuales o topicos sobre los cuales se pregunta. De igual

manera son inherentes a una disciplina o area del conocimiento.

El segundo componente de la prueba es flexible y consiste en un conjunto de opciones para
que el estudiante de acuerdo con sus fortalezas académicas, escoja aquella prueba en donde
tiene un nivel de informacion mayor. Este componente flexible tiene dos subcomponentes,
cada uno de 15 preguntas; una prueba de profundizacion que evalla las mismas competencias
y componentes del nicleo comln pero las preguntas tienen un nivel de complejidad mayor.
El estudiante puede elegir entre lenguaje, matematicas, biologia, y ciencias sociales. El
segundo subcomponente se denomina como Pruebas Interdisciplinares y el estudiante puede
elegir entre la prueba de Violencia y Sociedad o Medio Ambiente. (ICFES, 2012).



Examen Saber Pro.
Las pruebas Saber Pro (Antes Examen de Calidad de Educacién Superior ECAES)
constituyen un instrumento estandarizado para la evaluacion externa de la calidad de la
educacion superior. La primera vez que se definio el examen ECAES como una prueba
académica de caracter oficial y obligatorio que forma parte de un conjunto de instrumentos
que el Gobierno Nacional dispone para evaluar la calidad del servicio publico educativo fue
en el decreto 1781 de 2003.

En aquella ocasion se evaluaron solo 22 programas. Entre el 2003 y el 2005 se realizd una
aplicacién anual del examen. Ya desde el 2006 se empezd a aplicar la prueba semestralmente,
con excepcion del afio 2009 donde se presentd una suspension transitoria de los examenes por
cuestiones legales que dieron origen a la ley 1324 de 2009 donde se fijaron los parametros y
criterios que rigen la organizacion del sistema de evaluacion de la calidad de la educacion. Se

fijo ademéas que el nombre del examen se cambiaria de ECAES a Saber Pro.

Entre los objetivos de los exdmenes Saber Pro se encuentra el comprobar el desarrollo de las
competencias de los estudiantes proximos a graduarse en programas de pregrado que ofrecen
las IES. Ademéas, proporciona informacion para la comparacion entre programas,

instituciones 'y metodologias, y para mostrar cambios de tendencias en el tiempo.

Estas pruebas generan informacion relevante para la construccion de indicadores de
evaluacion de la calidad de los programas y las IES, ademéas de ofrecer una vision clara de la
calidad en el sistema educativo publico. Con el examen Saber Pro se pretende apoyar el
Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior con mejor informacion

para la toma de decisiones.

El Examen se divide en dos grandes bloques. El primero es el modulo de competencias
genéricas, que son necesarias para el adecuado desempefio profesional, independientemente
del programa cursado. Estas evalian la comunicacion escrita, el razonamiento cuantitativo, la

lectura critica, competencias ciudadanas e inglés.

El segundo bloque es el mddulo de competencias especificas comunes. Este se ajusta al
programa y al enfoque de cada carrera y se construye a partir de un grupo de 35 competencias
que de una u otra manera son relevantes para todos y cada uno de los programas de pregrado
del pais. Las competencias especificas son definidas por el MEN con participacién de la

comunidad académica y profesional y del sector productivo. Cada programa debe seleccionar



los médulos que responderan sus estudiantes para la evaluacion de aspectos fundamentales de

su formacion, pues no se pretende que todos los programas tomen los mismos maddulos.

El examen se basa en preguntas de seleccion mditiple y Unica respuesta; sin embargo, en el
modulo de competencias genéricas hay un componente escrito donde los estudiantes deben

redactar un texto de acuerdo con unas directrices dadas.

La presentacion de este examen es de caracter obligatorio como requisito de grado (ademés
de los otros requisitos que cada IES haya establecido para este propdésito). De igual manera,
las pruebas Saber Pro puede ser presentado de manera independiente y voluntaria por quienes
ya se hayan graduado de los programas académicos, siguiendo los pardmetros establecidos
por el ICFES para estos casos. (ICFES, 2013).

Estructura de la educacion superior en Colombia.
Para entender la estructura general del sistema de educacidn superior es indispensable resaltar
los diferentes Tipos de Instituciones, el papel de los Centros Regionales de Educacion
Superior (CERES) y la funcion que lleva a cabo el Servicio Nacional de Aprendizaje
(SENA). (OECD, 2012).

Centros Regionales de Educacion Superior (CERES).
Estos se lanzaron en el 2003 con el objetivo de ampliar las oportunidades educativas de las
regiones pobremente atendidas. Los programas de estos centros son fundamentados en
alianzas para el intercambio de recursos regionales entre instituciones de educacion, el

gobierno, el sector productivo y en algunas ocasiones el SENA.

Cada CERES depende funcionalmente de una institucién de educacion superior. Al 2010 se
habian creado 164 CERES, con una cobertura en 31 departamentos. El gobierno nacional esta
promoviendo este tipo de formacion entre las IES con el fin de incrementar la participacion

de estudiantes en zonas remotas.

Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA).
Esta institucion tiene como objetivo principal promover actividades productivas que
contribuyan al desarrollo social, tecnoldgico y econdmico del pais. Este ofrece una amplia
gama de programas gratuitos y con matriculas accesibles para toda la poblacion. EI SENA es
financiado con un impuesto a las empresas del 2% de la masa salarial y tiene entre sus

funciones la gestion del servicio pudblico de empleo.



Tipos de Instituciones de Educacion Superior.
La estructura de la educacidn superior se compone por cuatro niveles que representan
instituciones con misiones y objetivos en teoria distintos. El primer nivel lo componen las
Instituciones Técnicas Profesionales (ITP) que ofrecen una formacion técnica a corto plazo,
en una amplia variedad de ambitos vocacionales; la Instituciones Tecnoldgicas (IT) son el
segundo nivel y ofrecen una formacion de alto nivel tecnologico y profesional, estas
posibilitan acceder al mercado laboral en forma directa y/o a los niveles mas altos de
educacion superior. Estos dos tipos de instituciones se conocen como TyT (Técnicas y

Tecnologicas).

El tercer nivel los conforman las Instituciones Universitarias, las cuales ofrecen programas
destinados a la obtencidon de titulos universitarios y pre-doctorales en determinadas areas. Por
Gitimo, se encuentran las Universidades, que ofertan toda la gama de programas académicos
incluyendo maestrias y doctorados, ademas, participan en la investigacion cientifica y

tecnoldgica.

Todos los tipos de instituciones mencionadas, pueden ser de caracter publico o privado; sin
embargo, si son de caracter privado, deben estar constituidas como entidades sin animo de
lucro en virtud del articulo 98 de la ley 30 de 1992, donde se reglamenta la educacion

superior en Colombia.

Universidad del Rosario

El Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario fue fundado en 1653 por Fray Cristobal de
Torres, Arzobispo de Santa Fe en el Nuevo Reino de Granada. Esta institucion se fundo con
el objetivo de ensefiar filosofia, jurisprudencia, medicina y teologia. Desde el inicio se formd
la politica de “ser una institucion de y para los estudiantes”, logrando asi, con el paso de los
afios ser considerada como una de las universidades mas prestigiosas del pais y con mayor

historia dentro del ambito politico en Colombia.

Actualmente, la Universidad del Rosario estd comprometida con el cumplimiento de los
parametros de calidad que instituciones como el MEN y el CNA entre otros han propuesto,
logrando la obtencién de la acreditacion institucional por parte del MEN por 8 afios, lo que
significa el “reconocimiento de su posicionamiento como una de las mejores universidades
del pais y la demostracion de su excelencia global, a través del desempefio de grandes areas
de desarrollo mstitucional”. Una de las facultades mas comprometidas con el cumplimiento

de los estandares de calidad es la Escuela de Administracion, que fue fundada en 1965 e
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inicié sus actividades con un grupo de 22 estudiantes (19 hombres y 3 mujeres) quienes
provenian principalmente de Bogotd, Santander, Valle del Cauca y la Costa Atlantica. La
Escuela ha tenido como mision el “contribuir con la construccion del progreso econdmico,
social y cultural del pais, mediante la formacion de administradores, el cultivo de la
disciplina, la generacion del sentido de responsabilidad social, el cumplimiento de los

principios y labores de la comunidad Rosarista.” (Universidad del Rosario, 2013).

La visién de la Escuela de Administracion reza “En el 2015 seremos una escuela de ciencias
empresariales con programas acreditados y reconocidos nacional e internacionalmente,
aportando a la sociedad a través de la perdurabilidad de las organizaciones desde las ciencias
de la complejidad” (Universidad del Rosario, 2013).

A propo6sito de la vision de la Escuela de Administracion, es importante mencionar que
cuenta con tres programas académicos avalados por el MEN y a continuacion se presenta su

estado de acreditacion, estos son:

e Administracion de Negocios Internacionales: ~ Actualmente en proceso de
Autoevaluacion con fines de Acreditacion.

e Administracion en Logistica y Produccion: El programa adn no tiene el tiempo en
funcionamiento requerido para presentarse al proceso de Acreditacion.

e Administracion de Empresas: Se encuentra acreditado y es el foco de investigacion de

este proyecto. (Universidad del Rosario, 2013).

El programa de Administracion de Empresas de la Universidad del Rosario se caracteriza por
formar en la orientacion del pensamiento sistémico y el estratégico asi como en la negacion
con poder en las distintas transacciones empresariales. El modelo mental desarrollado por los
estudiantes permite avanzar en momentos de incertidumbre y caos teniendo presente la
inestabilidad constante del medio ambiente empresarial. Esto les permite entender el mundo
independientemente de las disonancias, logrando asi ser capaces de interpretar la realidad

apoyados en los principios y valores Rosaristas.

El objetivo principal de este programa es formar personas integras, €ticas y con sentido de
responsabilidad social para lograr recuperar la l6gica de la disciplina de la administracién en
contextos de complejidad, trabajar siempre en funcion del logro de la perdurabilidad de las

organizaciones.
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Dentro de los objetivos especificos del programa se encuentran el orientar en la direccion
estratégica con el fin de transformar organizaciones, en un contexto de realidad empresarial
donde el liderazgo es fundamental. Busca también orientar en la gerencia para que en las
organizaciones se logre la perdurabilidad, apoyados en el mejoramiento continuo y la
productividad. También busca integrar procesos pedagogicos orientados a favorecer el
desarrollo y potenciacion de habilidades de pensamiento, interpretacion, argumentacion,
proposicion 'y creatividad. Por dltimo, el programa busca formar a los estudiantes en
investigacion, para que puedan contribuir al desarrollo de la administracion como ciencia,

alcanzando con ello una mayor comprension del entorno empresarial.

Como cierre a este apartado, se desea presentar el perfil del Administrador de Empresas de la
Universidad del Rosario, pues resume de manera acertada lo que la Universidad se ha
esforzado por crear: “Ser un Administrador de Empresas de la Universidad del Rosario

significa ser:

e Un profesional con altas calidades éticas, humanisticas y cientificas, con un gran
sentido de responsabilidad social hacia el pais.

e Ser capaz de aportar al mundo empresarial con su pensamiento estratégico.

e Ser competente en el desarrollo de conocimientos suficientes, para la configuracion de
sectores perdurables, mediante procesos de investigacion, superando la distancia que

hay entre la teoria y la practica.
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Cifras y datos existentes

Prueba Saber 11° (ICFES)

El examen de estado Saber 11, antes llamado ICFES, tiene como uno de sus objetivos el
medir la calidad de la educacion basica y media en Colombia. Como se ha mencionado
anteriormente, debe ser presentado por los estudiantes que estdn a punto de obtener su titulo
de educacion media en cualquiera de sus modalidades y permite determinar qué tan
preparado esta realmente un alumno para enfrentar la vida universitaria. Sin embargo, el

examen no es excluyente y cualquier persona lo puede presentar.

Para diferenciar a los tipos de personas que presentan esta prueba, el ICFES ha dividido el

tipo de inscritos al examen en tres tipos:

e Estudiantes: Como su nombre lo indica son todos aquellos estudiantes que se
encuentran cursando grado 11° y se encuentran proximos a graduarse. En esta
categoria se incluyen también los estudiantes de grados inferiores a 11° que presentan
la prueba a manera de simulacro.

e Inscritos individualmente: Son personas que se presentan de manera individual al
examen y no a través de una institucion educativa.

e Validantes: Personas que presentan el examen para validar su bachillerato.

De esta prueba se puede destacar la amplia cobertura de su aplicacién, ya que se ha
convertido en un requisito obligatorio para cualquier estudiante que desee graduarse como
bachiller, independientemente del calendario escolar que maneje su institucion, por lo tanto
permite tener datos de todo el universo de estudiantes del pais. EI nimero de estudiantes que
ha presentado este examen en los Ultimos afios ha aumentado progresivamente, tal y como lo

muestra la siguiente gréfica:
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Grafico 2. Poblacion evaluada en Saber 11° en el periodo 2005-2010
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Como se puede apreciar, la tendencia muestra que el nimero de personas que presentaron el
examen correspondiente al calendario A aumentd un 19% durante el periodo considerado. De
este ndmero de personas, el 86% corresponde a la categoria de estudiantes, el 13% a la

categoria de inscritos individualmente mientras que el 1% restante lo componen los

Validantes.

La composicidn es muy diferente para las personas que se inscribieron para presentar el
examen en el primer semestre del afio o calendario B. En este grupo, el 40% del total de
inscritos correspondes a Estudiantes, 55% son personas que Se inscribieron de manera

individual y el 5% restante fueron Validantes.

2006

2007

2008

2009

2010

Calendario A (20. semestre)

Tabla 1. Poblacién evaluada segun tipo de inscripcion periodo 2005-2010

“““““n“

2006-1 | 61.070 | 55173 | 454 | 5185 121428 | 100
20071 | 67703 451 | 76008 | 506 | 6566 | 44 | 150277 | 100
CalendaioB | 2008-1 | 68896 438 | 80821 | 513 | 7743 | 49 | 157460 | 100
20091 | 69743 | 438 | 85968 | 539 | 3677 | 23 | 150388 100
| 20101 | 30394 237 | 94300 | 736 | 3380 | 26 | 128074 | 100
2005-2 383964 871 | 50154 114 | 6961 16 441079 100
2006-2 | 410808 846 | 67.295 139 7420 15 485523 100
CalendarioA | 2007-2 434534 856 65892 130 | 7244 14 507670 100
2008-2 437476 854 | 67195 131 | 7552 15 512223 100
20002 | 454995 870 | 63151 121 | 4660 09 522806 100
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Durante el periodo estudiado, las mujeres han representado el 54% de los Estudiantes
evaluados en el calendario A, mientras que en el calendario B, la proporcion de Estudiantes
mujeres evaluadas correspondid al 50%. Esta proporcion (50%) es igual para la poblacion
que presento el examen bajo la categoria de Inscritos individualmente mientras que en el
grupo de validantes se observa una mayor proporcién de hombres (57%) que de mujeres
(43%)).

Otra de las variables que permite describir a la poblacion que presenta este examen es la
ubicacion geografica entendida de manera general como poblacion rural y poblaciéon urbana.
Este criterio permite comparar las instituciones educativas de las ciudades las poblaciones
colombianas para identificar fortalezas y falencias que permitan desarrollar estrategias de

mejoramiento.

Si desglosamos la poblacion evaluada con la prueba Saber 11 durante el periodo analizado,

encontraremos los siguientes datos:

15



Tabla 2

. Poblacién evaluada segln sector periodo 2005-2010.

102672
108.905
107.651
108.404
95
2546
2657
2734
2822

GO0 3% | 2E0 |S502| 450 | 14 |68 | S | %0 | 75 | 24

2006-1 ,
4 2074 (67703 33547 | 23t 60928 5089 | 1686 | 675 | 496 | 404 | 7§ 25
20061 (68806 32620 | 20207 |61847) 5109 | 1940 | 7040 | 473 | &4 | 74 28
| 0091 (69743) 32955 | 20350 (62305 538 | 215 | 748 | 413 | &t | 78 30
104 (0394 1532 | 6467 |79 19 | 2066 | 235| 50 | o1 | 04 75
herse | 502 951 11 | 491 972 553 | 604 | 401 | 502 | 61 36
0064 | 1503 459 124 M 5 % N5 | S0 | 138 36
104 | 1m0] 48 95 | 149 2 5 B B | M1 | 136 34
20081 | 1794 506 9 | 141 4 65 3 22 M3 | 138 38
20091 | 1807 508 90 | 1488 26 68 9 81 M2 | 139 38
201041 | 10120 7T 864 93 6 i m, 854 08 70
4 ek | 27 107 253 199 27 259 A8 | A6 600 | 112 43
De esta tabla se puede destacar la siguiente informacion:

Para el calendario A, los estudiantes urbanos aumentaron un 15% durante el periodo
estudiado, llegando a los 406.000 (las instituciones oficiales aumentaron un 17% vy las
privadas tan solo un 10%) mientras que los estudiantes rurales aumentaron un 63%,
alcanzando los 49.000 inscritos (las instituciones oficiales aumentaron un 65%
mientras que las privadas aumentaron un 49%). Este indicador da muestra del
aumento en la cobertura de la educacion media a nivel nacional.

La participacion promedio de los estudiantes segln el sector y tipo de institucion para
el calendario A se distribuye de la siguiente forma: 66% pertenecen a instituciones
oficiales ubicadas en zonas urbanas, el 25% corresponde a instituciones privadas
ubicadas en zonas urbanas. Para las zonas rurales corresponde un 8% a instituciones

oficiales el 1% restante a instituciones privadas.
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En lo que respecta al calendario B, se puede decir que entre los afios 2006 y 2009
hubo un crecimiento del 13% en las zonas urbanas (6% oficiales y 23% privados)
mientras que en las zonas rurales se presentd un crecimiento del 23% (16% colegios
oficiales un 45% a instituciones privadas).

La distribucion de estudiantes de acuerdo al sector y caracter institucional para
calendario B es la siguiente: para las zonas rurales, hubo un crecimiento del 7,5% para
los colegios oficiales y del 3% para instituciones privadas. Para las zonas urbanas se
presentd un crecimiento del 47% para instituciones oficiales, mientras que las

privadas crecieron un 42%.

17



Grafico 3. Distribucion de estudiantes e instituciones evaluadas periodo 2005-2010.
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Otro criterio a citar y tener en cuenta para su analisis son las jornadas de estudio (diurna,
nocturna y fin de semana) que algunas instituciones educativas ofrecen. Es importante aclarar
que en la jornada diurna existen tres modalidades (completa, mafiana y tarde) y cada
institucion es libre de establecer cuales jornadas desea implementar. Para las jornadas
nocturnas y fines de semana en su mayoria son incluidas en las instituciones privadas y
tienden a presentar el examen en el primer semestre del afio.
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En la siguiente tabla se muestra el porcentaje total por jornada de estudiantes y planteles
educativos que se presentaron en el periodo estudiado. Las filas en color sombreado
hacen referencia a los datos de calendario A y las columnas de jornada <<otra>> se

refiere a las jornadas nocturnas vy fines de semana.

Como se puede observar, la participacion porcentual promedio de jornadas diurnas
(86,29%) es mucho mayor que el de las jornadas nocturnas y fines de semana (13,51%)

tanto para calendario A como para calendario B.

Tabla 3. Participacion porcentual de estudiantes e instituciones por jornada periodo 2005-
2010.

Jormada

Diuma | Otra | Diuma | Otra

2005 - 11 |91% 9,00% |86,50% |13,50%
2006 —1 189,80% |10,20% |82,30% |17,70%
2006 — 11 {90% 9,60% |85,90% |14,10%
2007 -1 |87,20% [12,80% |79,20% |20,80%
2007 — 11 |91% 9,50% |86,20% |13,80%
2008 — 1 |85,20% | 14,80% |77,40% |22,60%
2008 — 11 {90% 10,20% |85,70% |14,30%
2009 -1 |84,90% |15,10% |77,70% |22,30%
2009 - 11 |89% 11,20% |85,20% |14,80%
2010 -1 |65,30% |[34,70% |64,40% |35,60%

Periodo

Estudiantes Instituciones

En las tablas 4 y 5, se muestra desglosada la informacion obtenida en la tabla 3 especificando
el promedio de cada una de las areas evaluadas en esta prueba de estado (tanto para
calendario A como como para calendario B). Todos los puntajes de las areas son

estandarizados con una media de 50 y una desviacion estandar de 10.
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Tabla 4. Puntaje promedio y desviacion estandar estudiantes calendario A periodo 2005-
2010.

: Desviacion Promedio + 1 Promedio - 1

Nacleo comin 475 70 54,5 40,5

Matematicas 50,5 10,1 60,6 40,4

Diurnas Lenguaje 50,5 99 60,4 40,6
Ciencias naturales 50,5 12 57,7 43,2

Ciencias sociales 50,5 8,6 59,1 41,8

Ncleo comidn 430 57 48,7 37,3

Matematicas 458 8.1 539 L

Otras Lenguaje 46,2 9,9 56,0 36,3
jornadas Ciencias naturales 46,4 6,3 52,7 40,1
Ciencias sociales 46,0 15 53,6 38,5

DE: desviacion estandar

Tabla 5. Puntaje promedio y desviacion estandar estudiantes calendario B periodo 2005-
2010.

Desviacion Promedio + 1 Promedio - 1

Areas Promedio

estandar DE DE
N(cleo coman 494 ,
Matematicas h2,7 10,3 63,0 42,3
Diurnas Lenguaje 52,5 10,0 62,5 42,6
Ciencias naturales 52,6 8,7 61,3 439
Ciencias sociales 52,2 8,7 60,9 435
Nacleo comin 421 52 47 .4 36,9
Matemadticas 45,0 70 52,0 38,0
Otras Lenguaje 45,2 8,1 h3,4 37
jornadas Ciencias naturales 45,0 55 50,5 36,9
Ciencias sociales 458 71 529 38,7

DE: desviacion estindar

Los estudiantes de la jornada diurna en la mayoria de los casos obtienen un puntaje en todas
las &reas un poco superior a 50, en cambio los de las otras jornadas obtienen un puntaje de 4

0 5 puntos por debajo del promedio.

El puntaje promedio del area de nicleo comin de la jornada diurna esta compuesto de la

siguiente manera:
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Tabla 6. Puntaje promedio y desviacion estandar del nucleo comun (jornada diurna) periodo
2005-2010.

CALENDARIO A CALENDARIO B

Desv. Tip.
2005-2 46,6 6,2 2006-1 459 6,0
2006-2 46,8 6.4 2007-1 46,1 59
Urbana 2007-2 46,7 6,2 2008-1 46,1 6,4
2008-2 47,0 6,4 2009-1 46,0 6,2
Oficiales | 20092 @ 469 | 65 | 20101 | - | -
2005-2 442 96 2006-1 442 56
2006-2 447 59 20071 444 54
Rural 2007-2 448 56 2008-1 444 58
2008-2 448 99 2009-1 446 57
2009-2 44 4 99 2010-1

20052 503 @ 78 2006-1 496 82
20062 505 8,2 2007-1 493 8,0

Urbana 2007-2 50,1 [T 2008-1 49,7 8.7

2008-2 50,3 78 2009-1 49,6 84

No 2009-2 50,6 79 2010-1 49,1 80
oficiales 2005-2 50,3 8.5 2006-1 544 79

2006-2 51,2 8.4 2007-1 935 17
Rural 2007-2 50,3 8.0 2008-1 94,5 8.7
2008-2 50,7 8.2 2009-1 54,3 82
2009-2 499 83 20101 52,6 80

En el periodo estudiado el puntaje promedio del nicleo comin se distribuye en el calendario
A de la siguiente manera: en la zona urbana, las instituciones publicas tienen 46,8 puntos, y
en los planteles privados 50,4. Para la zona rural, los colegios publicos y privados tienen 44,6
y 50, 5 puntos respectivamente. En lo que respecta para calendario B, la distribucion de los
colegios publicos fue de 44, 4 puntos (zona rural) y 46 puntos (zona urbana) y los colegios

privados de las zonas rurales y urbanas tienen 49,4 y 53,9 puntos respectivamente.

En las siguientes tablas (7, 8, 9 y 10), se entabla una relacién de los puntajes de las areas
académicas (matematicas, lenguaje, ciencias naturales y ciencias sociales) para ambos

calendarios durante el periodo de estudio (del afio 2005 al afio 2010 aproximadamente).
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Tabla 7. Puntaje promedio y desviacion estandar en Matematicas. Calendario A (lzda.) y
Calendario B (Dcha.) periodo 2005-2010.

[ —— Desviacion Promedio Desviacion
estandar estandar

2005 496 2006 485
2006 496 9,5 2007 488 8,5
Urbanos 2007 49,5 95 Urbanos = 2008 489 84
2008 498 96 2009 488 83
2009 498 94 -, 2010
Oficiales 2005 180 92 Oficiales 2006 470 78
2006 478 9,2 2007 472 78
Rurales 2007 482 8,9 Rurales = 2008 467 78
2008 473 92 2009 46,8 76
2009 46,9 8,5 2010
2005 521 11 2006 53,2 18
2006 532 11,1 2007 531 1,7
Urbanos 2007 53,0 113 Urbanos 2008 536 1,5
2008 53,3 10,9 2009 53,8 117
2009 543 14 2010 52,3 10,2
Privados 005 529 15 Privados 2006 585 120
2006 539 14 2007 58,2 19
Rurales 2007 535 18 Rurales 2008 59,2 1,7
2008 53,7 15 2009 59,6 19
2009 535 1,7 2010 56,2 10,7

En la tabla 7 se muestra como el puntaje promedio del &rea de mateméticas se distribuye de la

siguiente manera:
Calendario A

e Zona rural:
o Instituciones Publicas: 47,64
o Instituciones Privadas: 53,5
e Zona Urbana
o Instituciones Publicas: 49,66

o Instituciones Privadas: 53,3
Calendario B

e Zona rural

o Instituciones Publicas: 46,92
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o Instituciones Privadas: 58,34

e Zona urbana
o Instituciones Publicas: 48,75

o Instituciones Privadas: 53,26

Tabla 8. Puntaje promedio y desviacién estandar en Lenguaje. Calendario A (lzda.) y

Calendario B (Dcha.) periodo 2005-2010.
Promedio | Desviacion Promedio | Desviacion
estandar estandar
2005 93 91

497 2006 489 i
2006 497 94 2007 493 93
Urbanos = 2007 498 95 Urbanos 2008 493 91
2008 499 96 2009 49,4 9,1
- 2009 499 96 o 2010
Oficiales 2005 460 92 Oficiales 2006 72 87
2006 46,7 93 2007 47,0 91
Rurales | 2007 46,9 93 Rurales = 2008 475 8,9
2008 472 9,2 2009 475 8,7
2009 473 96 2010
2005 542 105 2006 529 10,7
2006 539 10,6 2007 52,6 10,4
Urbanos 2007 53,7 10,4 Urbanos 2008 52,9 10,6
2008 535 10,6 2009 53,0 10,6
2009 536 103 2010 52,2 9.9
Fiivados 2005 537 14 Erivados 2006 579 105
2006 543 10,8 2007 56,5 96
Rurales 2007 535 10,9 Rurales 2008 57,6 10,5
2008 539 112 2009 58,1 10,2
2009 52,7 11 2010 55,6 10,1

En la tabla 8 se muestra como el puntaje promedio del area de lenguaje se distribuye de la

siguiente manera:
Calendario A

e Zona rural:
o Instituciones Pdblicas: 46,82
o Instituciones Privadas: 53,62
e Zona Urbana

o Instituciones Publicas:49,8
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o Instituciones

Calendario B

e Zona rural
o Instituciones
o Instituciones
e Zona urbana
o Instituciones
o Instituciones

Privadas:53,78

Plblicas: 47,3
Privadas: 57,14

Plblicas: 49,22
Privadas: 52,72

Tabla 9. Puntaje promedio y desviacion estandar en Ciencias Naturales. Calendario A

(Izgda.) y Calendario B (Dcha.) periodo 2005-2010.

Promedio Desv'iacién
estandar

2006

S—— Desvjacién
estandar
6.6

2005 496 72 492 !
2006 497 8.2 2007 493 6.3
Urbanos 2007 498 79 Urbanos 2008 492 6.4
2008 499 8,0 2009 492 6.4
- 2009 499 6,7 e 2010
OSctsies 2005 474 6,7 Poimes 2006 473 6,2
2006 474 79 2007 480 59
Rurales = 2007 478 75 Rurales = 2008 481 57
2008 478 78 2009 484 58
2009 48,0 6,3 2010
2005 532 82 2006 52,5 88
2006 536 93 2007 522 8.6
Urbanos 2007 531 89 Urbanos 2008 52,6 91
2008 532 88 2009 52,6 9.1
2009 531 82 2010 52,3 86
i 2005 53,2 85 Fitivados 2006 57,2 88
2006 542 92 2007 56,7 91
Rurales 2007 533 89 Rurales 2008 57,2 96
2008 535 89 2009 57,2 94
2009 52,6 85 2010 559 87

En la tabla 9 se muestra como el puntaje promedio del &rea de ciencias naturales se distribuye

de la siguiente manera:
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Calendario A

e Zona rural:
o Instituciones
o Instituciones

e Zona Urbana

o Instituciones
o Instituciones
Calendario B
e Zona rural

o Instituciones

o Instituciones
e Zona urbana

o Instituciones

o Instituciones

PUblicas

Privadas

Publicas

Privadas

Publicas

Privadas

PUblicas

Privadas

1 47,68
: 53,36

49,78
53,24

1 47,95
: 56,84

: 49,22
. 92,44
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Tabla 10. Puntaje promedio y desviacién estandar en Ciencias Sociales. Calendario A
(Izqda.) y Calendario B (Dcha.) periodo 2005-2010.

Promedio Desviacion
estandar

estandar

2005 496 725 2006 489 79
2006 497 8,25 2007 493 8,0
Urbanos = 2007 49,8 7.95 Urbanos = 2008 493 8,0
2008 49,9 8,05 2009 493 78

. 2009 499 8,25 - 2010
Oficiales 2005 74 6.75 Oficiales 2006 473 80
2006 474 7.95 2007 475 7.8
Rurales 2007 478 7.55 Rurales = 2008 475 7.4
2008 478 7.85 2009 48,2 75

2009 476 7,65 2010
2005 53,2 8,26 2006 527 93
2006 53,6 9,36 2007 524 94
Urbanos 2007 531 8,96 Urbanos 2008 52,6 97
2008 53,2 8.86 2009 52.4 93
2009 53,7 9,46 2010 519 8,7
L 005 532 8.56 At 2006 | 575 8.7
2006 54,2 9,26 2007 56,3 83
Rurales 2007 533 8,96 Rurales 2008 57.1 92
2008 535 8,96 2009 56,7 8,7
2009 53,0 9,36 2010 55,1 83

En la tabla 10 se muestra como el puntaje promedio del area de ciencias sociales se distribuye

de la siguiente manera:
Calendario A

e Zona rural:
o Instituciones Pdblicas: 47,68
o Instituciones Privadas: 53,44
e Zona Urbana
o Instituciones Pdblicas:49,78

o Instituciones Privadas:53,36
Calendario B

e Zona rural

o Instituciones Publicas: 47,62
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o Instituciones Privadas: 56,54
e Zona urbana
o Instituciones Publicas: 49,2

o Instituciones Privadas: 52,4

De la anterior informacién sobre los puntajes promedio de las areas académicas se puede

concluir:

e Los estudiantes que obtuvieron el puntaje promedio mas alto en todas las areas son los
de colegios privados ubicados en la zona rural de calendario B.

e Las instituciones privadas ubicadas en la zona urbana de ambos calendarios
sobresalen por 3 0 4 puntos en todas las areas.

e Para calendario A, sobresale los colegios publicos en la zona urbana por uno o dos
puntos en comparacion de los colegios publicos de la zona rural.

e En cuanto a los colegios privados de calendario A, que se encuentran ubicados en las
zonas rurales sobresalen en la mayoria de los afios en comparacion de los ubicados en
las zonas urbanas con excepcidn del afio 2009 donde tres de las cuatro areas
académicas tienen un promedio ligeramente superior.

e Los planteles educativos pulblicos de calendario B ubicados en la zona rural fueron
superiores de 4 a 6 puntos en comparacion con lo ubicados en la zona urbana mas que

todo en el area de matematicas.

Finalmente, para su analisis se muestra en el siguiente grafico el dominio de inglés obtenido

por los estudiantes de calendario Ay B en el periodo de estudio (2007 — 2010).
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Gréafico 4. Distribucion porcentual de estudiantes segin niveles de dominio del inglés

periodo 2005-2010.
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e El 87% de los estudiantes evaluados en el calendario A obtuvieron un nivel bajo de
inglés, es decir inferior al nivel A2; y el 12% logré un nivel considerablemente bueno
en este componente de la prueba (A2 y/o B1). De igual manera, en los tres afios de
estudio se obtuvo una constante del 1% de los estudiantes que lograron el nivel B+.

e En lo referente al calendario B, la proporcion porcentual se distribuye de la siguiente
manera: Para el afio 2008 y 2009 el 85% de estudiantes en un nivel inferior a A2, el
9% para los estudiantes de niveles A2 y Bl y el 4% restante en el nivel B+. En el afio
2010, cuyo grupo de estudiantes fue conformado Unicamente por alumnos de colegios
privados en donde el 56% obtuvieron un nivel inferior a A2, el 31% entre el A2 y el

B1y 13% un nivel B+.

Prueba Saber Pro (ECAES)
El examen de estado Saber Pro, antes llamado ECAES, tiene como uno de sus objetivos el

medir la calidad de la educacion superior en Colombia. Como se ha mencionado
anteriormente, debe ser presentado por los estudiantes que estan a punto de obtener su titulo
de educacion superior en cualquiera de sus modalidades y permite medir la calidad de la
educacion impartida por las Instituciones de Educacion Superior a los estudiantes previo

enfrentamiento a la vida laboral.
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El presente documento presenta el andlisis de las cifras obtenidas durante el periodo 2005-
2010 para la ciudad de Bogota. En primer lugar, es importante mencionar el nimero total de

IES evaluadas durante el periodo del estudio:

Tabla 11. IES evaluadas durante el periodo 2005-2010 Bogotéa Vs. Nacional.

UNIVERSIDAD 11 28 36 49
INSTITUCION UNIVERSITARIA 8 34 21 86
TECNOLOGICA 0 14 13 39
TECNICA PROFESIONAL 1 17 8 26
NORMAL SUPERIOR 1 2 101 8

Es importante aclarar que antes del afio 2009, la prueba ECAES no era un requisito para
poder optar a obtener un titulo profesional o tecnoldgico. Sin embargo, a partir de este afio y
gracias a la ley 1324 de 2009 y al decreto 3963 del mismo afio, se reglamenté la aplicacion de
los exdmenes de Estado de calidad de la educacion superior, ademas que se cambid su
nombre de ECAES a Saber Pro.

Estas medidas normativas obligan a las IES a reportar a todos los estudiantes que tengan
previsto obtener su titulo durante el afio siguiente a la aplicacion de la prueba vy reitera el

caracter obligatorio del mismo como requisito para poder graduarse.

A partir de la reglamentacion de los examenes de estado, el nimero de IES y estudiantes
evaluados aumento considerablemente y el nimero de programas de evaluados paso de 22 en
2003 a 55 en el 2009. Cada programa tiene una prueba especifica que evalla el conocimiento
inherente a cada uno y lo diferencia del resto. Dicha prueba es desarrollada anualmente por el
MEN vy la comunidad académica y profesional del sector privado. A continuacion se presenta

el listado del total de programas evaluados en la actualidad:
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Tabla 12. Programas académicos evaluados hasta el afio 2007.

Area de
conocimiento -
Agronomia, 1. Med?c?na Veterjnar?a :
Veterinaria y afines 2. Medncmg Veterinaria y Zootecnia
3. Zootecnia
1. Licenciatura en Ciencias Naturales
2. Licenciatura en Sociales
o 3. Licenciatura en Humanidades y Lengua Castellana y Lengua Castellana
Ciencias de 4. Licenciatura en Matemdticas
la Educacion 5. Licenciatura en Pedagogia Infantil / Preescolar
6. Licenciatura en Inglés
7. Licenciatura en Francés
8. Escuelas Normales Superiores
1. Enfermeria
2. Fisioterapia
3. Foncaudiologla
it 4. Medicina
P 5. Nutricién y Dietética
6. Odontologla
7. Optometria
8. Terapia Ocupacional
9. Bacteriologla
10. Instrumentacién Quirdrgica
1. Derecho
Ciencias 2. Psicologla
Sociales y 3. Comunicacion e Informacion
Humanas 4_Trabajo Social
5. Educacién Fisica / Recreacion y Deporte
Economia, 1. Administracién
Administracion, 2. Contadurfa
Contaduria y afines | 3. Economia
1. Arquitectura
Ingenieria, 2. Ingenieria Agricola
Arquitectura, 3. Ingenieria Civil
Urbanismo y afines 4_Ingenieria Eléctrica
5. Ingenieria Electrénica
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Tabla 13. Continuacién tabla anterior.

Area de

6. Ingenieria Quimica

7. Ingenieria Industrial

8. Ingenieria de Sistemas
Ingenieria, 9. Ingemgna Mecamm
Arquitectur 10. Ingenierfa Ambiental
Urbanismo y afines 1. lngcn_lefia de Alimentos
12. Ingenierfa Agronémica
13. Ingenieria de Petrdleos
14. Ingenierfa Forestal

15. Ingenierfa Agroindustrial

1. Biologla
2. Quimica
s 3. Fisica
et
5. Geologla
1. Técnica Profesional en Sistemas
Nivel Técni 2. Tecnologia en Sistemas
o 3. Técnica Profesional en Elecirénica
- 4. Tecnologia en Electrénica
2 y

5. Técnica Profesional en Administracion
6. Tecnologla en Administracién

En el gréfico 5 se muestra el nimero total de personas inscritas anualmente en el examen de
estado que hasta ese momento se llamaba ECAES. Es importante aclarar que a partir del 2009
este examen se convierte en un requisito obligatorio como fue mencionado anteriormente, por

lo tanto se justifica el incremento del 93% de estudiantes evaluados para ese afio.

En el periodo estudiado (2004 — 2009) se evaluaron aproximadamente 603 mil personas, los
cuales el 96% (578.000 inscritos) representan estudiantes y el resto, personas inscritas
independientemente. Para estas estadisticas se tienen en cuenta los 55 programas
mencionados anteriormente ya que para esa fecha ya se encontraban en vigencia sus

examenes especificos.
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Grafico 5. Poblacion total evaluada anualmente periodo 2004-2009.
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En el siguiente grafico se muestra el nimero total de estudiantes evaluados por area de
conocimiento en el periodo mencionado para el analisis de la demanda de cada una de las

areas.

Grafico 6. Poblacion total evaluada por areas de conocimiento periodo 2004-2009.
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En el drea de Técnicas Profesionales y tecnologias se evallan los programas en Sistemas,

Administracion y Electronica.

Como se muestra en el grafico, las areas de conocimiento que aportan el mayor nimero de
estudiantes  son Ingenieria, Arquitectura, Urbanismo y afines con 142.300 estudiantes
evaluados entre 2004 y 2009 y el area de Economia, Administracién, Contaduria y afines con
141.400 estudiantes evaluados en el mismo periodo representando el 25% cada una. De la
misma manera, las areas que representan el menor ndmero de estudiantes son Agronomia,
Veterinaria y afines con 11.000 estudiantes evaluados en el periodo mencionado y el area

Matematicas y Ciencias Naturales con 8.000 estudiantes evaluados en el mismo periodo.

Para mirar el detalle de los programas con mayor participacion de estudiantes que presentan

el examen versus los programas con menor participacion se muestran en los graficos 7y 8.

Grafico 7. Programas con mas de 10.000 estudiantes evaluados en periodo 2004-2009.
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Grafico 8. Programas con menos de 10.000 estudiantes evaluados en periodo 2004-20009.
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Al revisar los graficos 7 y 8 se puede

Administracion,

Derecho, Contaduria,

observar que los programas con mayor demanda son

Ingenieria de Sistemas, Psicologia, entre otras, la
mayoria hacen parte de las tres areas con mayor participacion del grafico 6. Por otro lado, los
programas con menor participacion de estudiantes en este examen de estado estan Ingenieria

Forestal, Ingenieria Agricola, Fisica, Matematicas, Geologia, entre otros.

Como se ha mencionado a lo largo del documento, a partir del 2009, este examen de estado
se wuelve requisito obligatorio para todos los estudiantes que aspiran obtener el titulo
profesional. Por lo tanto, se realizard un andlisis comparativo entre los afios 2008 y 2009

donde se evidencian las grandes variaciones que esta nueva reglamentacion implico.

El grafico 9 muestra el incremento de estudiantes evaluados en el 2009 en comparacion con

el 2008 por areas de conocimiento:
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Grafico 9. Porcentajes de incremento de estudiantes evaluados por area de conocimiento con

respecto a 2008.

250 + N9 7 + 250

20,0 + 200
w
kS
E _
5 —
21450 o150 2
s =
2100 + 100 &
= S
g
3

o
o

s8¢ 88 8 828 oSS I8 882 828
EES 2% 23 E35 £98£ moss £ £3%
EEB o g= R y = e S5E 88T B8~ BEE2= SS9
o2 e S ONhE 825 =35 £ so2 Fge
— — w - —
2 Ss © ~ 9gS %5 = £3
= -
mmmm Incremento total 2008 - 2009 —e— Incremento porcentual total 2008 - 2009

Para el afio 2009 se evaluaron aproximadamente 106.200 estudiantes, lo que representa
77.300 (93%) estudiantes més que los evaluados en el 2008. El mayor incremento porcentual
se dio en el &rea de Matematicas y Ciencias Naturales con un aumento del 206% en relacion
con el afio anterior. Por el contrario, el area con el menor crecimiento porcentual es el de

Ciencias de la Salud con un 29%.

Ya revisando el incremento en nimero total de estudiantes, se puede concluir que el area de
Economia, Administracion, Contaduria y afines obtuvo el mayor aumento con 23.700
estudiantes, seguido por el area de Ingenieria, Arquitectura, Urbanismo y afines con 16.700
estudiantes. Las areas de Agronomia, Veterinaria y afines y la de Matematicas y Ciencias
Naturales son las que tiene el nivel mds bajo de incremento de estudiantes evaluados con

1.100 y 2.000 estudiantes respectivamente.

El nimero de programas académicos evaluados en este examen de estado han ido creciendo
progresivamente desde el momento en que se realizd la primera aplicacion hasta el 2009.
Para un mejor entendimiento, el ICFES en su base de datos ha dividido estos programas en
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dos grandes grupos: los programas historicos que son los programas que ya habian
presentado estudiantes antes del 2009 y Programas nuevos que Se presentaron por primera
vez como resultado de la nueva reglamentacion en el 2009. Estos 55 programas se encuentran

divididos en las diferentes &reas de conocimiento gque hemos analizado anteriormente.

De los 160.200 estudiantes evaluados en el examen en el 2009, el 87% (139.400 estudiantes)
corresponde a los programas historicos y el 13% (20.800 estudiantes) restante a los

programas nuevos como se muestra en el grafico 10.

Grafico 10. Numero de estudiantes evaluados en programas histéricos y nuevos. 2009.
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Las areas con un incremento mayor de estudiantes de programas nuevos en el 2009 fue la de
Técnicas Profesionales y Tecnologias, seguida por el area de Ciencias de la Educacion y el
area de Economia, Administracion, Contaduria y afines. Por otro lado, el area de Agronomia,
Veterinaria y afines tiene una demanda baja de estudiantes tanto en programas viejos como
en nuevos en comparacion a las otras areas. De la misma manera se encuentran las areas de

Matematicas y Ciencias Naturales y el area de Ciencias de la Salud.

Para un analisis mas a fondo de los programas con su demanda real de estudiantes en el 2009

se muestran los graficos 11, 12y 13.

36



Grafico 11. Programas con un nimero de estudiantes evaluados inferior a 1.000 en 20009.
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Grafico 13. Programas con un nimero de estudiantes evaluados superior a 2.000 en 2009.
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De las anteriores graficas se puede concluir:

Entre los programas que presentan la mayor demanda (superior a 2.000 estudiantes)
se destacan los programas de Administracion con un ndmero significativo de
estudiantes tanto en programas historicos como en los programas nuevos; para el afio
2009, se evaluaron 217 programas historicos y 78 programas nuevos. Lo sigue el
programa de derecho con un ndmero total de programas evaluados de 125 (113
programas historicos y 12 programas nuevos) y mas de 15.000 estudiantes evaluados.

Por el contrario, los programas con el menor ndmero de estudiantes evaluados se
encuentran Geologia, Optometria y Fisica (como se puede observar en el grafico 11).
El programa de Técnica Profesional en Electronica es el programa con la mayor
cantidad de programas nuevos de este conjunto de programas con un total de 7
programas. Los programas de Ingenieria de Petrdleos, Nutricion y Dietética y

Optometria no registraron estudiantes evaluados en programas nuevos.
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Marco metodoldgico

Modelo de regresion lineal

Los diferentes fendmenos de la naturaleza pueden ocurrir por simple azar o pueden tener una
relacion directa entre si. Esta afirmacion tiene igual validez en el mundo de Ila
Administracion, pues a menudo podemos identificar relaciones entre variables que nos
permiten explicar una situacion compleja y construir un proceso de toma de decision objetivo

y bien informado.

Sin embargo, la descripcion y andlisis de dichas relaciones no es una tarea del todo sencilla.
Para realizar procesos de analisis, la ciencia administrativa puede apoyarse en las
matematicas y la estadistica para utilizar modelos de regresion que permiten establecer
relaciones funcionales o ecuaciones que relacionan y explican el comportamiento de las

variables identificadas.

El andlisis de regresion es un proceso estadistico empleado para el estudio de la relacion entre
variables, bien sean deterministicas o aleatorias que se originan en un proceso de
investigacion. El caso mas sencillo que se conoce para el estudio de dichas relaciones es el

modelo de regresion lineal simple, que se caracteriza por que solo relaciona dos variables.

El término regresion fue utilizado por primera vez como un concepto estadistico en 1877 por
sir Francis Galton, quien llevd a cabo un estudio que mostrd que la estatura de los nifios
nacidos de padres altos tiende a retroceder o ‘regresar” hacia la estatura media de la
poblacion. Designd la palabra regresion como el nombre del proceso general de predecir una
variable (la estatura de los nifios) a partir de otra (la estatura del padre o de la madre). Afios
més tarde, los estadisticos acufiaron el término regresion multiple para describir el proceso
mediante el cual se utilizan varias variables para predecir el comportamiento de otra.
(Devore, 2005)

Es importante aclarar que la regresion lineal no es un modelo Unico; existe la regresion lineal
simple, que es aquella que explica Galton, donde se relacionan una Unica variable
dependiente con una sola variable independiente. Existe ademéas la regresion lineal mdltiple

que es la que relaciona una variable dependiente con miltiples variables independientes.

Dada la naturaleza del estudio a realizar, se desarrollara un modelo de regresion lineal simple

pues en términos generales, tendremos una Unica variable dependiente y una Unica variable

39



independiente que permite “predecir” el comportamiento de la primera. Para entender el
modelo de regresion es necesario recordar dos conceptos matematicos sencillos pero de gran

importancia:

Funcién lineal.

La funcién lineal se expresa matematicamente de la siguiente forma:
Y=a+ bX

Donde,

Y es la variable dependiente,

a' es el punto de corte de la linea de regresién con la ordenada Y

b es la pendiente de la linea de regresion, y

X es la variable independiente

Cualquier valor que tome X dentro de R tendra su correspondiente valor en Y, en términos
précticos, cualquier valor que pueda tener la variable independiente tiene su correspondiente
valor en la variable dependiente, aunque por simple logica podemos afirmar que Unicamente
consideraremos los valores positivos de las variables pues son los que tiene relevancia en un

estudio como el que se va a desarrollar.

Criterios de minimos cuadrados.
Este método emplea los datos de una muestra para determinar las caracteristicas de la recta
que hace minima la suma de los cuadrados de las desviaciones estandar. En términos

matematicos se expresa asi:

minZ(yi — 912

Donde,

y; Es el valor observado de la variable independiente para la i-ésima observacion

y; Es el valor estimado de la variable dependiente para la i-ésima observacion

Tanto a como b son constantes numéricas € R ya que para cualquier punto de la linea de regresién sus valores
no cambian.
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De esta expresion se deriva un proceso que permitira hallar la pendiente y el punto de

interseccion de la ecuacion estimada de regresion:

XX _ _ZJ’i
Y=

X =

S =2§xﬁl§ﬁzs =§}J_Qéﬁj

xx n yy n

~ Zx)(Ey)
Sxy = ) XiYi— - .
Con estas expresiones podemos calcular los valores a y b de la ecuacion de la linea recta

convencional:

S
b=-"2a=y-bx
Sx

X
Los dos conceptos explicados anteriormente son la base sobre la que se fundamenta el
modelo de regresion. Sin embargo, es necesario explicar dos herramientas mas que permiten

llevar a cabo el proceso de andlisis de los datos obtenidos en una regresion.

Coeficiente de determinacion.
Esta medida determina la calidad del modelo para replicar los resultados, y la proporcion de
variacion de los resultados que pueden ser expresados por el modelo. El coeficiente de
determinacion es la principal forma en que se puede medir el grado, o fuerza, de la asociacidn

que existe entre dos variables, X e'Y.

Para la i-ésima observacidn de una muestra, la desviacion entre el valor observado de la
variable dependiente y; y el valor estimado de la variable dependiente y,; se llama i-ésimo
residual. Este valor representa el error normal que se comete al usar ¥; para estimar el valor

de la variable independiente ;.

La suma de los cuadrados de esos residuales es lo que se minimiza en el método de minimos
cuadrados. A la siguiente expresion se le conoce como la suma de los cuadrados debidos al
error (SSE)

558 = .- 50°
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Para saber cuanto se desvian los valores de ; medidos en la linea de regresion, de los valores
de y, se calcula otra suma de cuadrados. A esa suma se le llama suma de cuadrados debida a

la regresion, y se representa por SSR.
SSR = (9,~ 7"

Otro valor de gran importancia para el analisis de regresion es la medida del error incurrido al

usar ypara estimar y;, llamado suma total de cuadrados (SST):

SST =3 (v, =77

Ademas, la suma total de cuadrados puede expresarse en términos de la suma de los

cuadrados debido al error (SSE) y la suma de cuadrados debida a la regresion (SSR):
SST = SSR + SSE

Ahora, se puede proceder a explicar como las tres sumas de cuadrados suministran una

medida de la bondad de ajuste para la ecuacion de regresion.

La ecuacion de regresion lineal tendria un ajuste perfecto si cada valor observado de la
variable independiente estuviera sobre la linea de regresion. En este caso cada diferencia
y; — J; seria cero, por tanto SSE=0. Si esta situacion se presentara, se tendria que SST=SSR y
por consiguiente la relacion SSR/SST seria igual a 1 como el maximo ajuste. De manera
analoga, los ajustes menos perfectos dardn como resultado mayores valores de SSE. En

consecuencia, podemos se deduce que el maximo valor de SSE se tiene cuando SSR es cero.

Es precisamente la relacion SSR/SST el valor que se conoce como coeficiente de

determinacion y se representa de la siguiente manera:

SSR

2:—
SST

r

Expresando este valor como un porcentaje, se puede interpretar a r> como el porcentaje de la
variacion de los valores de la variable independiente que se puede explicar con la ecuacion de
regresion (Levin & Rubin, 2004).
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Coeficiente de correlacion.
Indica la fuerza y la direccién de una relacion lineal ademés de la proporcionalidad entre las
variables dependiente e independiente. Esta es la segunda medida usada para describir que

tan bien explica una variable ala otra. Matematicamente se expresa de la siguiente manera:

r = (signo de b)\/r_2

El signo del coeficiente indica si existe una relacion directa o inversa (pendiente de la recta
de regresion). Los coeficientes de determinacién y correlacion permiten tener medidas de la
intensidad de la relacion. El primer coeficiente siempre tomara valores entre cero (0) y uno

(1), mientras que el segundo coeficiente siempre tomara valores entre menos uno (-1) y uno

).

Vale la pena aclarar que el coeficiente de determinacién se puede usar también en relaciones
no lineales y en relaciones con dos o mas variables independientes. Por esta razon, esta
medida tiene mayor aplicabilidad dado que el coeficiente de correlacion solo mide la fuerza

de accion en una relacion lineal. (Walpole & Myers, 1999).

Hipdtesis del modelo.
Una vez que se ha entendido la dindmica del modelo de regresion lineal y el analisis del

mismo, se puede proceder a listar los pasos que se deben seguir para su aplicacion:

A. Proponer una hipétesis con el modelo adecuado de la relacién entre las variables. Para el
caso de este estudio (regresion lineal simple), el modelo adecuado es:
y =X +fx+€
B. Aplicar el método de los minimos cuadrados para calcular los valores de a y b, que son
los valores estimados de o y B respectivamente. Teniendo en cuenta esta estimacion de

valores, la ecuacion seré:

Y, =a+bx

C. Determinar si el modelo supuesto es el adecuado, lo que implica determinar el
significado o importancia estadistica de la relacion. Para esto se realizan los supuestos
acerca del término de error (€).

a. Supuestos acerca del término de error en el modelo de regresion:
i. E(e) =0, donde el término de error es una variable aleatoria con media o valor
esperado igual a cero.
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ii. 0% representa la varianza de € y es igual para todos los valores de x. De igual
manera, la varianza de y es la misma para todos los valores x y también se
representa con o 2.

iii. Los valores de € son independientes, esto quiere decir que el valor que toma e
para un determinado valor de x no tiene relacion alguna con el valor de € para
cualquier otro valor de x. Por lo tanto, el valor de y para determinado valor de x
no se relaciona con el valor de y para cualquier otro valor de x.

iv. El término de error (€) es una variable aleatoria con distribucion normal.

Si como resultado del andlisis de la ecuacion de regresion obtenida se demuestra que existe
una relacion relevante entre las variables dependiente e independiente y si el ajuste que
proporciona la ecuacion es favorable, esa ecuacion podria usarse como herramienta para
realizar estimaciones y predicciones. Es importante aclarar que dichas estimaciones solo se
pueden hacer dentro del rango de datos observados. Si se desea hacer una prediccion fuera de

este rango es importante asegurar que la relacién entre los datos sea consistente.

Desarrollo del modelo

Para el desarrollo de este modelo se preguntdé a una muestra de 22 estudiantes graduados de la
Escuela de Administracién de la Universidad del Rosario acerca de los resultados generales
obtenidos en los examenes de Estado. Es importante mencionar que se validé que el periodo
de presentacion del examen Saber 11 fuera como minimo el 2007-1 dado que a partir de este

el ICFES cambi6 la escala de calificacion.

La siguiente tabla muestra los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas de
Estado:



Tabla 14. Datos del modelo

i Resultados Saber 11°| Resultados Saber Pro
1 56,04 9,54
2 56,49 8,90
3 58,37 9,35
4 59,29 9,18
5 60,31 10,00
6 60,66 9,21
9 62,07 9,78
7 62,11 9,51
8 62,34 10,08
10 63,02 10,16
11 63,58 9,33
12 63,71 9,89
13 64,26 9,67
14 64,68 10,53
15 64,97 10,17
16 65,04 9,60
17 65,87 9,83
18 66,23 10,44
19 66,42 9,74
20 67,78 10,31
21 68,17 9,98
22 69,97 10,56

Con esta informacion se utilizaron las herramientas de analisis estadistico del programa Excel
para la generacion del modelo estadistico de regresion. A continuacion se presentan los
resultados del modelo.

Grafico 14. Resultados Saber 11° vs resultados Saber Pro.

11,00
10,50 +

10,00 * = .

9,00

8,50
5300 5500 57,00 5900 61,00 6300 6500 67,00 69,00 71,00
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Inicialmente, podemos evidenciar una leve relacion entre las variables estudiadas, sin

embargo, es necesario analizar los resultados arrojados por la herramienta Excel.

Tabla 15. Estadisticas del modelo.

Coeficiente de correlacién mdltiple  0,70488006
Coeficiente de determinacion R"2 0,4968559

RA2 ajustado 0,47169869
Error tipico 0,33257593
Observaciones 22

El primer dato Util para este analisis es el coeficiente de correlacion mlltiple, que para este
caso muestra un nivel importante de relacion lineal entre los resultados obtenidos por los
estudiantes en los dos examenes de estado, aunque el coeficiente de determinacion R2
evidencia un nivel de variacion medio, por lo que es posible asegurar que el modelo no es

capaz de explicar completamente la variacién de la variable Resultados Saber Pro.

Tabla 16. Analisis de varianza.

Grados de libertad  Suma de cuadrados  Promedio de los cuadrados F Valor critico de F
Regresidn 1 2,184488044 2,184488044  19,7500435 0,000249215
Residuos 20 2,21213492 0,110606746
Total 21 4,396622964
Coeficientes Error tipico Estadistico t Probabilidad
Intercepcion 4,233560196 1,256069608 3,370482152 0,003041365
Variable Resultados Saber 11 0,088121449 0,019828853 4,444102102 0,000249215

Aunque el modelo no ajuste completamente, se puede decir que existe un modelo debido a la
significancia conjunta e individual de sus pardmetros. Podemos hacer esta afirmacion debido
a que el andlisis de varianza nos arroja un valor critico de F de 0,0002 que evalla la
existencia de un modelo, por otro lado, podemos ver los valores de probabilidad para el
intersecto y la variable Resultados Saber 11 son significativos debido a que sus valores

criticos de probabilidad son inferiores a 0,05.

Con los datos obtenidos, se evidencia la existencia de un modelo, sin embargo no es
recomendable realizar predicciones ya que el ajuste del modelo es relativamente débil, esto se
ve reflejado en el valor de R® Para obtener un modelo mas preciso, se recomienda la

utilizacion de mas variables que permitan identificar relaciones mas significativas y por ende

mas relevantes.
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Para poder identificar relaciones significativas es necesario desarrollar un modelo

multivariable o de regresion mdltiple. Independientemente de la herramienta que se escoja,

debe considerar las siguientes variables para su andlisis. Las variables que seran presentadas

a continuacion no son definitivas y pueden considerarse muchas otras para la realizacion del

analisis. Lo que se presenta a continuacion es Unicamente una propuesta para la construccion

de una base de datos con la que se puede correr un modelo estadistico méas acertado.

Las variables que deben componer esta base de datos se describen a continuacion:

Afio y periodo de ingreso del estudiante a la universidad: Este dato sirve para realizar
agrupaciones de acuerdo a los diferentes afios de ingreso y realizar analisis de acuerdo a
los mismos.

Codigo del estudiante: Este dato sirve para identificar los registros que componen la Base
de Datos.

Geénero: Esta variable permite identificar los registros.

Edad

Tipo de institucién educativa: Puede variar entre una institucion publica o una privada.
Documentos de Identidad 1: Esta variable corresponde al documento de Identidad
registrado para la presentacion del primer examen, es decir el Saber 11°.

Documento de Identidad 2: Esta variable corresponde al documento de Identidad
registrado para la presentacion del segundo examen, es decir el Saber Pro. Es necesario
contar con dos variables debido a que en muchas ocasiones los estudiantes que presentan
el Examen Saber 11° ain no han cumplido la mayoria de edad.

Estrato Socioeconémico del estudiante: Esta variable permite establecer relaciones entre
las condiciones socioecondmicas del estudiante y sus resultados en los Exadmenes de
Estado.

Promedio Ponderado Acumulado: Esta informacion permite conocer de manera general
el nivel académico de los estudiantes a través del curso de sus carreras. Sin embargo, €s
necesario descomponer este dato como se propone a continuacion.

Calificacion en las materias afines a los componentes del nicleo comun: Corresponde
a las calificaciones obtenidas por los estudiantes en aquellas materias que se evalla en el
nicleo comin del examen ECAES. Es necesario hacer esta diferenciacion respecto al
promedio ponderado debido a que esta variable, como se dijo anteriormente, Unicamente

describe el rendimiento académico de manera general y puede estar impactado por las
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calificaciones obtenidas en materias electivas que si bien son importantes para la

formacién, no son evaluadas en las pruebas de estado.

Programa de pregrado al que fue admitido el estudiante: Esta variable permite

identificar a aquellos estudiantes que inician un programa determinado y durante el

transcurso de la carrera realizan cambios de programa o inician un segundo programa de

manera simultanea

e Afo de presentacion del Examen Saber 11°

©)

o

Resultados del Examen Saber 11°: Este item se descompone en las siguientes variables,

que seran cotejadas con los resultados del Examen Saber Pro:

Puesto:

Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje

Puntaje

Calificacién correspondiente al lugar ocupado entre cortes de 1000 estudiantes
realizados para rankear a los estudiantes.

en Biologia

en Matematicas

en Filosofia

en Historia

en Quimica

en Lenguaje

en Geografia

en ldioma

e Resultados del Examen Saber Pro: Al igual que el item anterior, este item se compone

o

de varias

Puntaje

magnitudes, a saber:
Total

Nivel del Puntaje Total

Puntaje

en Economia

Nivel en Economia

Puntaje

en Estadistica

Nivel en Estadistica

Puntaje

en Administracién y Organizaciones

Nivel en Administracion y Organizaciones

Puntaje

en Finanzas

Nivel en Finanzas

Puntaje

en Produccién y Operaciones

Nivel en Produccion y Operaciones
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o

o

Puntaje en Mercadeo

Nivel en Mercadeo

Puntaje en Gestion Humana
Nivel en Gestion Humana
Puntaje en Matematica

Nivel en Matematica

e A0 enque se presentd en Examen Saber Pro.
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Conclusiones y recomendaciones
La estadistica es una herramienta fundamental para el entendimiento del mundo que nos
rodea. Gracias a la aplicacion de un modelo sencillo podemos obtener informacion
extremadamente valiosa y la metodologia de la regresion lineal puede ser aplicada en otros

ambitos mucho més tangibles que el académico.

El modelo aqui propuesto puede y debe ser desarrollado por un grupo de estudiantes de la
Escuela de Administracién de la Universidad del Rosario pues su aplicacién beneficiara
enormemente a esta institucién. Por un lado, se podran revisar e identificar falencias en las
politicas de admision existentes, en busqueda de la mejora continua que permita garantizar

mejores promociones de administradores Rosaristas en el futuro.

Por otra parte, al identificar la relacion existente entre las dos pruebas de estado aplicadas a
los estudiantes, se pueden enfocar esfuerzos para fortalecer las areas donde se identifican
falencias desde un principio, cumpliendo asi con la promesa de desarrollo integral promovida

por la Universidad del Rosario.

Durante el desarrollo de esta investigacion se recordaron conceptos basicos de matematica y
estadistica que deben ser trabajados a lo largo de los programas de la escuela de
Administracion de Empresas de la Universidad de Rosario pues independientemente del
sector donde una empresa desarrolle sus operaciones, en algin momento enfrentara una

situacion que merece analisis y entendimiento estadistico.

Se recomienda la participacion de la institucion educativa facilitando la informacion
necesaria para el desarrollo del modelo estadistico de andlisis multivariable. El desarrollo de
este andlisis beneficiara enormemente a la Universidad del Rosario, pues los resultados que
puedan obtenerse pueden ser extrapolados a otras facultades y de esta forma pueden

establecerse mejores politicas de admision para todos los programas educativos.
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