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Introduccion

En términos generales, la historia de la educaciéon en nuestro medio sigue siendo,
pese al esfuerzo de los dltimos tiempos, un espacio parcialmente explorado. Y es
lamentable que asf sea, dado que la educacién desempefia un papel fundamental en

el trinomio memortia,' histotia y nacion,? pues interviene en la asimilacion individual

! Frente a la posicién racionalista que establece una distincién tajante entre una disciplina hist6-
rica con visos de cientificidad y una memoria volatil y emocional (sujeta a la dialéctica de recordar y
olvidar, en la cual la historia serfa la reconstruccion, siempre problematica e inconclusa de lo que
ya no es) creemos, respaldados por autores como Jacques Le Goff (E/ orden de la memoria. El tiempo
como imaginario, Editorial Paid6s, Barcelona, 1991), en la idea de una relacién intima y necesaria, que
oscila entre lo objetivo y lo subjetivo, entre lo individual y lo colectivo, caracterizada por el uso
politico de la historia, por los juegos del poder, por su caricter de instrumento para permear, moldear
y manipular la memoria de una comunidad. En ese sentido, y asumiendo como propias las palabras
del historiador Catlos Pereyra (Historia, ;Para gué?, Editorial Siglo XXI, México, 1964), consideramos
que las formas que adopta la ensefianza de la historia en los niveles de escolaridad basica y media son
pruebas del uso ideolégico-politico de la historia, toda vez que al aceptar una concepcion de memoria
de este tipo la estamos aceptando como un instrumento social, marcado por una valoracion politica,
que determina qué se recuerda y qué se olvida. Hablar, entonces, de “memoria histérica” apunta
a una visiéon comun del pasado que es construida y que responde a cada momento histérico. De ahi
que la memoria sea clave, pues lo que una comunidad recuerda es fundamental para definir su identidad.

% El escurtidizo concepto de nacion ha sido abordado por gran cantidad autores, entre otros, Eric
Hobsbawm (Naciones y nacionalismo desde 1780, Editorial Critica, Madrid, 1990); Benedict Anderson
(Comunidades imaginadas, Fondo de Cultura Econémica, México, 1997); Ernest Geller (Naciones y nacio-
nalismos, Alianza Editorial, México, 1994); Alain Renault (“Logicas de la nacion”, en Delannoi; Gil &
Taguieff, Pierre-André, Teorias del nacionalismo, Editorial Paidos, Barcelona, 1992); Christophe Jaffrelot
(Los modelos explicativos del origen de las naciones y del nacionalismo, Editorial Paidés, Barcelona, 1992). Este
concepto se debate entre dos formas de entenderlo. Por una parte, una tradicién proveniente del
pensamiento francés relaciona el sentimiento nacional con la adscripcion juridico-politica a un Estado,
lo que, llevado al extremo, implica que cada individuo decide a qué nacién pertenece. Para la vision en
contrario, estrechamente conectada con el historicismo aleman, nadie podria dejar de formar parte de
una nacion, puesto que esta tendrfa fundamento en la existencia de rasgos culturales o biologicos
previos casi inmodificables (concepcion tan cercana a historiadores como Oswald Spengler, Ranke y
Fichte). Otros autores defienden la tesis de que las naciones son comunidades imaginadas, creadas
de manera mas o menos consciente por sus miembros, dindole relieve a la funcién de la historia en
esta construccion. Si de tomar partido se trata, para nuestro caso nos identificarfamos mds con una
idea constructivista de la nacion, al entender su formaciéon como un proceso histérico creativo en el
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de una imagen colectiva de la nacién. Sin embargo, esta funcién ha sido poco
estudiada. Este vacio se hace ain mas notorio en el seguimiento histérico de
la denominada educacion secundaria, en particular sobre su origen, desarrollo,
prolongacion en el tiempo y difusion en gran parte del devenir historico® del
Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario.

En efecto, dicha carencia se sigue notando en las transformaciones que ha
tenido el bachillerato segin las distintas épocas, con su correspondiente impacto

en la sociedad a la cual ha estado dirigido, que sirven para entender algunas de sus

que, de acuerdo con la posibilidad de elegir los rasgos que definen a un grupo nacional, la formacion
de la memoria resulta fundamental, pues lo que se diga respecto a quiénes han creado una na-
cién, delata un modelo de naciéon determinado; ademas, si aceptamos que la educacion es una
herramienta de control, estarfamos siguiendo la tesis de “confirmaciones estatales del conocimiento”,
aceptando que tanto la educacién como el poder sustentan el nacionalismo como condicién para la
movilidad social. Ahora bien, si el concepto de naciéon es escurridizo, no lo es menos el del Estado.
En efecto, existe un desacuerdo casi completo entre los autores mas importantes sobre lo que es el
Hstado. Es mas, existe un gran nimero de sinénimos para lo que hoy llamamos Estado, sinénimos que
a veces expresan una nocion idéntica pero con diferencia de matices. ILa voz Estado del italiano Szazo,
del inglés State, del francés Fitat, del aleman Staat, cs relativamente reciente, universalmente aceptado
tan solo en la edad moderna. A ese tenor, la palabra Estado se usa a partir del Renacimiento. Hasta
entonces, cuando se hablaba de szazus ello equivalia a Estado como sinénimo de situacién. Pero ya
Maquiavelo usa la voz Szato en su acepcion moderna, en su conocida obra E/ Principe. De Italia pasa
la nueva expresion a Francia, Ffar, luego a Espadia y posteriormente a Inglaterra donde Shakespeare
emplea la palabra S7aze. De esa manera, la palabra Estado hace transito de un significado de situacién
auno de posesion permanente y exclusiva de un territorio, y de situacién de mando sobre sus habitan-
tes —como lo plantea Maquiavelo— en el que el término Estado es acompafiado del término dominio.

? Parte de esa trayectoria ya ha sido dilucidada a través de un sélido acopio de fuentes primarias
y secundarias en el texto de Jorge Tomas Uribe Angel, Historia de la ensenanza en el Colegio Mayor
de Nuestra Seiiora del Rosario 1653-1767, Centro Editorial Universidad del Rosario, Bogota, 2003.
En ese mismo orden de ideas, se encuentran datos valiosos en la investigacion de Diana Elvira Soto
Arango (quien entre otros aspectos, establece con gran solvencia intelectual el vinculo entre innova-
ciones pedagégicas y decisiones politicas), La reforma del Plan de Estudios del Fiscal Moreno y Escandon,
1774-1779, Centro Editorial Universidad del Rosario, Bogotd, 2004; igualmente en tres obras de nuestra
autorfa se encuentran datos que también pueden ser de utilidad para el presente estudio: Reformas
Borbinicas, Mutis catedritico, Discipulos y corrientes ilustradas, 1750-1816, Centro Editorial Universidad
del Rosario, Bogota, 2003; Historia de la Facultad de Filosofia y 1etras del Colegio Mayor de Nuestra Seiora del
Rosario, 1890-1930, Centro Editorial Universidad del Rosario, Bogota, 2004; Historia de la Facultad
de Filosofia y Letras del Colegio Mayor de Nuestra Seiora del rosario, 1930-1999, Editorial Universidad del
Rosario, Bogota, 2007.

No obstante lo anterior, son los trabajos de Marfa Clara Guillén de Iriarte, fundamentados en
una juiciosa y dispendiosa labor de archivo, los que hasta el momento mas han ahondado en aspectos
que resultan altamente pertinentes para nuestra tematica: Los estudiantes del Colegio Mayor de Nuestra
Sesnora del Rosario, 1773-1826 Editorial Universidad del Rosario, Bogota 2006; y continuando la perio-
dizacién Los estudiantes del Colegio Mayor de Nuestra Seiora del rosario, 1826-1842, Editorial Universidad
del Rosario, Bogota, 2008.
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Introduccion

caracteristicas. En ese orden de ideas, ha sido necesario puntualizar la evolucién
de lo que usualmente se denomina educacién secundaria; ademas, a favor de varias
miradas y de un analisis comparativo, hemos pretendido hacer la lectura de este
proceso que en lo educativo corresponde a la educacién media, o mejort, teniendo
en cuenta lo que ocurrfa en el lugar en que fue creada, asi como en la sociedad a
la cual iba dirigida, remitiéndonos a referentes europeos, con énfasis en Espafa
(sin subestimar la influencia en su momento de Francia, Inglaterra y Alemania),
entendiendo que la enseflanza nunca permanecce insensible a la estructura general
de la sociedad, sino que las formas que adopta en su nivel de escolaridad media
estan mediadas por la vida en sociedad.

En este punto es preciso resaltar que el término bachillerato no seré utilizado
en su acepcién actual, ni mucho menos comprendera el estudio de las areas
del conocimiento que hoy conocemos, ya que, si bien durante el largo periodo
colonial se hablé del titulo de Bachiller, este sistémicamente hablando, cumplia
una funcién —o si se prefiere un papel— diferente al que tardiamente en la época
republicana llegaria a tener; es mas, durante una etapa del periodo republicano,
ante la incipiente organizacién politico-institucional de la naciente Republica,
pervivié en las oscilaciones legales en materia educativa, rezagos del viejo sistema
educativo y sus respectivas categorias; asi pues, pese a subterfugios juridicos,
a estrategias legislativas del liberalismo en auge y a un ambiente de creciente refor-
mismo institucional, la educacién previa a la superior mantuvo sus caracteristicas
tradicionalmente hispanicas.

Frente a lo anterior, entre la numerosa bibliograffa y los autores que han
tocado directa o tangencialmente el tema, vale la pena remitirnos a lo acotado por
J-M. Rivas Sacconi en su famoso trabajo sobre E/ latin en Colombia, quien sefiala
en el pie de pagina 48 que: “El concepto de bachillerato era distinto del moderno.
Entonces el titulo de bachiller se otorgaba en todas las facultades, antes de la
licenciatura y del doctorado. Tal concepto subsisti6 algin tiempo en la organiza-
cién de estudios republicana de la Nueva Granada”. Lo anterior permite inferir
que el tratamiento en el sentido mas contemporaneo del término bachillerato, y en
consecuencia el del titulo de Bachiller, tendra aplicacion y cambio frente al que
responde a la tradicién colonial solo hasta las postrimerias del siglo XIX y las
primeras décadas del siglo XX. Asi, pues, la afirmacién tendiente a entender

el bachillerato desde el punto de vista actual sélo se puede aventurar desde
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épocas muy recientes y mas como producto de una modernidad tardia que como
resultado de los experimentos decimondnicos que, por lo variables, no tuvieron
coherencia ni aplicabilidad con vocacién de largo aliento, puesto que incluso la
misma tencion politica y las confrontaciones partidistas en las ultimas décadas
del siglo XIX impidieron la consolidacién de cambios institucionales en multiples
ambitos, incluido el educativo.

Sin embargo, valga desde ya la aclaracion: el concepto de educacion se-
cundaria, de bachillerato, no puede utilizarse indiscriminadamente, menos atin
en retrospectiva. Asi, por ejemplo, el periodo colonial no resiste tal suerte de
comparaciones, puesto que la educacién de entonces no obedecia a una estructura
por niveles académicos ni hacia parte de ella, y cuando se suponia que la educa-
cién primaria era el eslabon previo a la educacién secundaria, como ocurre en
la actualidad. De ahi que cualquier categoria que le acomodemos, que pretenda
darle un rétulo, no da cuenta de las particularidades de una forma especifica de
enseflanza en ese largo perfiodo. Como se verd mas adelante, la inclusién de los
distintos niveles de la enseflanza en un escenario tanto social como espacial
ya no sera una tarea y una funcion inherente de las instituciones eclesiasticas; la
instruccién comienza a perfilarse por si misma como institucién, cuya practica
ya no estara dispersa en otras practicas sino fijada progresivamente, con ciertos
organismos estatales que regularan su funcionamiento.

Hecha la anterior salvedad, asumimos la educacién como una fuerza ins-
titucional de alto poder transformador. El argumento de fondo a nombre de esta
afirmacion es el siguiente: advirtiendo que no es lo mismo informar que formar,
la enseflanza es un instrumento social de primera linea, una herramienta (si pre-
viamente se acepta el hecho de que “tener conocimiento es tenet podet”) que,
de acuerdo con distintas épocas y a los lineamientos ideolégico-politicos que las
enmarcan, se puede constituir en indiscutible factor de cambio y, por qué no, en
dispositivo ideoldgico que lejos de cambiar la realidad social, la torna regresiva,
excluyente y contraria a gestos propositivos. No obstante la tltima consideracion,
el solo hecho de saber leer, de saber escribir y sobre todo de saber pensar, mo-
difica la esfera individual y colectiva.

Asilas cosas, y el reto no fue ficil, en el marco de una extensa periodizacién
(1767-1998), nos propusimos emprender una rigurosa revision de fuentes primarias

y secundarias, para en una ctapa posterior privilegiar la secuencia y la pertinencia
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del andlisis de procesos; procesos estrechamente conectados con los diferentes dis-
cursos de la enseflanza intermedia transmitidos e impartidos en el Colegio Mayor
de Nuestra Sefiora del Rosatio, teniendo presente bajo qué contextos institucio-
nales, realidades socioculturales, lineas dominantes de pensamiento, dimensiones
simbolicas-normativas, miradas de contrastes, textos gufas y su incidencia en
los estudiantes, escuelas y practicas pedagobgicas, planes de estudio, etc., se dio
este tipo de ensefianza.

Este ejercicio, de acuerdo con la temporalidad escogida, obligd a revalorar
conceptos y criterios semanticos; a revisar, reinterpretar y recrear la historia de la
pedagogia, incluida como antecedentes la de la Antigiiedad clasica, la del Medioevo
y la de la Colonia en nuestro medio; estableciendo ademas los tipos, los caracteres,
las rupturas y las continuidades de dicha formacién. Obviamente, en este proceso
educativo secuencial, proclive en determinados lapsos de tiempo a grandes
inflexiones histéricas, no podia dejatse de lado la accion estatal, concretada en
leyes y decretos emanados del Ministerio de Instruccién Publica, y mas adelante,
en un cambio de denominacién, por el Ministerio de Educacién Nacional.

Por dltimo, esperamos haber respondido la pregunta central que antecedio,
justificé y motivo el presente estudio: ¢Cuales fueron los fundamentos y referentes
histérico-curriculares que partiendo de la tradicién académica occidental motivaron,
gestaron y concretaron en el marco de diferentes épocas la naturaleza y la evolucion
histérica de ese nivel académico mas conocido como la educacién secundaria en

el Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario entre 1767 y 1998?
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LA LINEA INSTITUCIONAL DE INVESTIGACION “HISTORIA
DE LA UNIVERSIDAD DEL ROSARIO” fue creada por el rec-
tor y la H. Consiliatura en el afio 2000, con ocasion del
advenimiento de la fecha conmemorativa de sus trescientos
cincuenta afios de fundacién. Tiene el propésito de desarrollar una agenda in-
vestigativa para reconstruir la historia completa de una de las universidades
mas antiguas de América que, desde 1653 hasta el presente, en intima fusion
con los procesos de la historia nacional, ha mantenido el cumplimiento de los
objetivos educativos de su fundador, fray Cristobal de Torres. Dicha agenda,
que cobija todos los temas sustantivos del Colegio Mayor de Nuestra Sefiora
del Rosario, involucra una cientifica labor investigativa, por secuencias crono-
légicas, prevista para varios afios. Cada uno de sus resultados integraran tema-
ticamente la presente coleccion de “Cuadernos” como avances para el conoci-
miento de histotiadores, estudiosos nacionales e internacionales de la historia
delaeducacion colombianay del gran publico interesado en conocer las inter-
relaciones politicas, econémicas y sociales de la historia patria con esos proce-
sos en los que interactian intimamente. Al final, esos “cuadernos tematicos”
seran consolidados para conformar los volimenes de la Historia
de la Universidad, evidenciando las razones por las cuales
el Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario
tiene el publico reconocimiento de

“Cuna de la Republica”.




